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Introduccion vy justificacion

«[...] es un instrumento substancial para estugiaomprender una determinada
época histérica.» (Badanelli, 2008, p. 138)

«[...] deberian permitir al estudiante aprendeaznar, a tener una opinion propia,
ofreciéndole pautas para que se cuestione la aglalid (Atienza, 2007, p. 552)

«[...] funcionan como dispositivos que ayudan astmir ndcleos de sentidos,
representaciones sobre el pasado historico, qpeogectan y resignifican a lo largo del
tiempo.» (Nicoletti, 2006, p. 184)

«Hoy ocupa el lugar de herramienta en el aula.’b@iio et al. 2000, p. 172)

«[...] son los productos historiograficos socialteemas significativos en cuanto
gue son los que han estado mas préximos a la mpayte de la poblacion.» (Valls, 2007b,

p. 5)

«Sabemos gque no son neutrales ya que desempeiftanimpoliticas pues pueden
ser utilizados como mecanismos para controlar Mesadel mundo posibles y orientar la
formacion de la conciencia historica de quienegaganizan los procesos educativos.»
(Barbieri et. al., 2006, p. 278)

«[...] se convierten asi, en una palanca, en unliaupoderoso para activar la
mirada critica del profesor sobre su practica, eenh conexién con el trabajo del
alumno.» (Maestro, 2002, p. 47)

«[...] deberia posibilitar la reflexibn sobre el pph desempefiado por la
interpretacion historica en la comprension qudwehao tiene de si mismo y del presente.»
(Gonzalez 2006, p. 25)

«[...] son una expresion decantada del sentido nerflRomero, 2009, p. 198)
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La apreciaciones citadas en la pagina anterior darparte de nuestro trabajo,
conforman las cientos de consideraciones incluglaswumerosas investigaciones, que
hacen alusiéon, cada una con sus matices, exprespadsamientos mas o0 mMenos
controversiales, que reflejan diversas concepciacesca de un mismo objeto: los libros
de texto escolares. Y es que de eso se tratasBmeente , es nuestra intencion abordar en
el presente trabajo la tematica del libro de teascolar, y en particular, del area de
Historia. En primer lugar sera necesario situaradajo en un area del conocimiento: la
didactica de las Ciencias Sociales. Especificameate el marco de la linea de
investigacion de la didactica de la Historia.

La enseflanza de la Historia supone la conjunciormd#iples elementos que
convergen y se complementan para dar lugar a losqgiemos denominar proceso de
ensefianza-aprendizaje. En este sentido, el cumicamerge como un actor organizativo
fundamental de la actividad escolar reglamentada.ld3 distintos componentes del
curriculum nos interesa destacar aqui la imporéaque cobran los recursos didacticos de
los que dispone el docente para llevar adelanteogicoceso.

En esta primera década transcurrida del siglo X¥ints sido testigos de la
introduccion cada vez mas extendida de las nue@®libgias en el aula, sin embargo,
constatamos que esta voragine de cambios (y caofishes) en la educacion no significo,
ni mucho menos, la decadencia de un recurso da teagectoria utilizado por numerosas
generaciones en su formaciéon escolar y que desge lba inspirado grandes debates: el
libro de texto, que se presenta inmutable.

No cabe ninguna duda del protagonismo que poseedidms de texto en la
actualidad como elemento de trabajo fundamentigado en las escuelas, por ello, desde
hace décadas, el libro de texto escolar se coystén objeto de investigacién educativa.
Objeto de estudio abordado desde perspectivases dernasiado contrapuestas, pero que
en definitiva, aportan visiones que permiten léesebn acerca de los textos escolares.

La educacion desempefia un papel fundamental endenita general de nuestras
sociedades, de hecho, la escuela es la institusamalizadora por excelencia que
configura la identidad de los sujetos con los \edarentrales de la cultura dominante de la
sociedad.

En este sentido, consideramos que los libros d&,tesomo herramienta que
trasciende las paredes de la escuela, constituyetemento destacado y la mayoria de las
veces «bastante» eficaz en la conformacién de @séosque cada sociedad pretende
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«producir» (Popkewitz, 1998). Por una parte, ergerab que los libros se constituyen,
casi desde su aparicidbn masiva en las aulas, srertes transmisores del curriculum, que
a su vez contiene ese bagaje de conocimientos ademas» que deben ser aprendidos en
la escuela. Desde esta perspectiva, la Historiaoadiatiplina y su ensefianza cobraron un
papel importante en la transmision de ciertos smbe¥scolares que permitian la
conformacion del sujeto en cada época.

Con todo, pensamos que precisamente por ser umunmstto de control
fundamental en el proceso educativo, merece la petenernos en lo que nos puede
aportar el andlisis del libro de texto escolar. Weme matizar aunque sea someramente las
afirmaciones recién expuestas, que si bien somasiedeberian no contraponerse, sino
complementarse, con otras consideraciones acelleatelmatica que nos ocupa. En primer
lugar, recordemos que el hecho de que ciertos oloe se encuentren en los manuales
escolares, no significa que estos sean tratadosl a@nla, se podria afadir también el
diferente uso que los docentes hacen de los manenalsus clases (Valls, 2001a). Por otra
parte, en algunos sectores educativos menos fatdosedos manuales escolares no tienen
una presencia masiva en las aulas, pero aun encestextos, casi siempre el docente
cuenta con un manual guia para sus clases.

En definitiva, mas o menos utilizados como dispasit de control, mas o0 menos
marcadores que ordenan a los nifios y jévenes emndeh moral de la escuela, mas o
menos expresion de las ideas y practicas del disawminante, los libros de texto estan
entre nosotros, no podemos negar que fueron paetecial en la etapa de formacion
escolar de incontables generaciones, como tampodenmos obviar el hecho de que en
esta época en que vivimos y a la que vagamenteneslédenominar «globalizacion», el
libro de texto permanezca, como bien expresamasutable. Los libros escolares no
pueden ser sencillamente condenados u obviad@sievestigacion educativa, pues «estan
ahi» y es necesario que se pueda establecer Uegigefde otro orden acerca de los
mismos [0 como sin duda pudimos comprobar que ocurre a tralgdsanalisis de
numerosos documentos en nuestra investigacicque posibilite y problematice el
conocimiento social y que explore otras formasapmten elementos para la construccion
de identidades alternativas. Los libros de texto,lp tanto, son relevantes como objeto de
estudio. Convengamos que la escuela es muchisirm@ugélos textos escolares, estos son
parte de un dispositivo mas vasto (Romero, 2002 pefinitivamente pensamos que es

oportuno reflexionar acerca de las practicas esgpldesde este enigmatico recurso que se
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convierte en objeto de estudio, de nuevo, el ldedexto.

Con el presente trabajo se pretende, por lo tagortar de forma concisa y
sistematizada acerca del estado de las actualestigaciones de la tematica elegida,
pensamos que es imprescindible el conocimientocacde los trabajos de investigacion
llevados a cabo en la ultima década, pues nos mgriopara informacion de cuéales son los
caminos que tomo la manualistica en el area queagsa. Es decir, no se ha pretendido
efectuar un inventario conclusivo, sino sefalartase tendencias, hitos temporales y
trabajos representativos. Los trabajos de revisi@ra bibliografia existente acerca del
tema contemplan en su temporalidad sobre todo qesibasta la década 1990, existen
muchos menos trabajos que incluyan, de forma exelusevisiones para investigaciones
del afio 2000 en adelante. Por eso, resulta negegétil conocer y documentar de forma
sistematica estas investigaciones, que servirgguiey orientacion para la realizacion de
otros trabajos en la misma tematica. Por otra pakrtsonsiderar el &mbito iberoamericano,
permitira establecer multitud de relaciones y camagianes posibles entre los estudios que
enrigueceran los resultados. Conocer el camino emela actualidad siguen las
investigaciones sobre los manuales escolares deridisy Ciencias Sociales a nivel
internacional invitara a profundizar con respetoekenriquecimiento y la integracion de
las plurales experiencias. También, queremos apwotaeste trabajo a la construccion de
la investigacion sobre los libros de texto como dligciplina autbnoma dentro de la
didactica de las Ciencias Sociales. En fin, comaidel trabajo como un aporte a la
investigacion en la ensefianza, relacionada codidi@sticas especificas, y sobre todo, que
implica el desarrollo profesional de los docentésaaes de la investigacion de su propia
practica.

Por fin, una mezcla de distintos intereses donddlwyen de forma particular
razones personales y profesionales, supusierastigiido principal que propicié el interés
sobre la investigacion de manuales escolares.

En primer lugar, la experiencia como discente yedte transcurrida entre los
paises de Argentina y Paraguay. Estas vivenciaslipess en contextos educativos tan
diferentes pero al mismo tiempo similares pos#Hoitin la reflexion critica al pensar en ese
«otro» y en la vision que supone de un «nosotmsichas veces constituido en oposicion
a ese «otro». Asi, durante muchos afios la preguimepal que giré en torno a los afios
discentes fue: ¢ qué me ensefian?, para luego caenliéantrasentido ya en los afios como

docente y formular la pregunta: ¢qué ensefio? Enoesttexto, los manuales escolares
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aparecieron siempre como elemento tangible dond&askeician de forma visible las
contradicciones de la ensefianza en cada pais.

Si entendemos la enseflanza como sefia 0 marcasebjddividad de los alumnos,
ambas experiencias escolares marcaron con una lmefunda e indeleble mi formacién,
lo cual se tradujo en el trabajo como docente em inquietud constante en torno a la
problematica de la ensefianza en cierto modo «nltitral», sobre todo cuando la
disciplina que ocupa tales labores docentes esdananza de la Historia. Surgen en este
contexto preguntas como: ¢ qué vision del mundenkgamos a construir a los nifios y
jovenes? Y por supuesto, la respuesta trasciendacho los limites de este trabajo, pero
sin duda que deja un pequefio surco de posibilidaai@spensar.

En segundo lugar, la experiencia como docente efodégio Argentino de
Asuncién (Paraguay), debido a sus caracteristizapdrticulares, potencio las inquietudes
permanentes acerca del matiz que cobrara la enseidana Historia en diferentes paises.
Por un lado, escolares que confluyen en un misto (& escuela) y que provienen de
diversos paises, con culturas también diversaogepos de aprendizaje y socializacion
muy diferentes. En dicha escuela, esta caracteristh constituye un obstéaculo, sino todo
lo contrario, resulta elemento enriquecedor cocual trabajar las relaciones sociales y la
convivencia en tolerancia. Por otro lado, las tesites recomendaciones (hechas con un
entusiasmo tan admirable como imperativo) del Direde la institucién Dr. Enrique
Ostuni, al plantel docente, dirigidas a potenclarse de diferentes recursos didacticos en
el aula, y en el caso de los libros de texto, atefd incorporacion de «cientos» de
manuales y libros en el aula, en los hogares,Dechecho, se fomentaron propuestas de
trabajo que incluyeran la elaboraciéon de materidieacticos propios de la escuela y
elaborados por los docentes, en el caso del areHlisteria [1 el que me afectaba
directamentel elaborar materiales de apoyo en los cuales semptdra la tan famosa,
controversial y candente asignatura denominadateditisintegrada’ cuya ensefianza
supone una de las caracteristicas distintivas destéucion. Por fortuna, aunque no se
concretd aun el proyecto de elaboracion de magsri@ebido seguramente, a los «duros
horarios» y «poco tiempo disponible», excusa queusstra profesion se convierte casi en

credo...), contAbamos con la pequefia bibliotecdadescuela que era, por si sola, un

1 Asignatura que contempla una propuesta difel@rabordar la ensefianza de la historia del Paragiay
Argentina desde una perspectiva que supere lasadimhes impuestas por las fronteras nacionales
(muchas veces convertidas en fronteras ideologycasilturales), apostando por la presentacion de
procesos histéricos regionales, sin olvidar laaateristicas especificas de cada caso.
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proyecto de talante internacional e integrador.disponibilidad de numerosos libros de
texto y materiales de apoyo procedentes tanto dagPay como de Argentina, de
diferentes épocas (algunos bien podrian formae et catalogo de MANES constituia
un ineludible llamado y una invitacion para indagaerca de los inconvenientes de la
ensefianza, para el conocimiento y posterior in@fusie diversos textos a los planes de
trabajo diarios. Pues bien, en este contexto dbajma docente, las inquietudes
anteriormente expuestas no podrian haber hecheaageaque aflorar y permitir resultados
enriquecedores.

En tercer lugar, la circunstancia particular comnmama del Master en
Investigacion en la Ensefianza y Aprendizaje deCiascias Experimentales, Sociales y
Matematicas correspondiente al curso 2009/2010 ridpa por la Universidad
Internacional de Andalucia y la Universidad de Magelde algin modo cristalizd estos
intereses que durante largo tiempo permanecierata haierto punto en estado de
«gestacion» y con una atencion constante percamierite dispersa. Durante la cursada,
las orientaciones de los docentes en general paritular las tan amables como pacientes
explicaciones de mi tutor, el profesor Dr. Joséil&@uenca, se tornaron indispensables en
el momento de platear este trabajo. En otro sentéhobién la cercania y amabilidad del
profesor Dr. Rafael Valls, cuyo entusiasmo haciavastigacion de los libros de texto y la
manualistica supo transmitir de buena manera alsomos en las aulas de la UNIA alla
por el mes de abril pasado, asi como las recomematec precisas dadas a su alumna,
fueron sin duda fuente de inspiracion durante l@ses siguientes de trabajo en este
proyecto.

Todo lo anterior, hizo que, gracias a la situa@goepcional de alumna del Master
mencionado, se volviera realidad tangible esa etqdi latente hacia una ensefianza que
problematizara y trascendiera fronteras, fue lausx» casi perfecta, la ocasion deseada, y
que se concreta con el origen y posterior desardal presente trabajo: «La investigacion
acerca de los libros de texto escolares de Histpriaiencias Sociales en el ambito
iberoamericano, especificamente en Argentina, EsgyaRaraguay, en el periodo 2000-
2010».

2 El Centro de Investigacién espafiol MANES (marmiadscolares) tiene como objetivo principal la
investigacién de los manuales escolares produ@doEspafia, Portugal y América Latina durante los
siglos XIX y XX.

Universidad Internacional de Andalucia, 2012



* % %

Para llevar adelante la propuesta, se ha optadoupordisefio de caracter
documental, que contemple en su desarrollo un samalie la forma externa como un
andlisis de contenido de las investigaciones qunéooman la muestra.

El trabajo esta compuesto por diferentes apartathmda uno correctamente
explicado, que se configuran en la estructura gérde la investigacion con funciones
concretas que dan sentido completo al trabajo prade.

Antes que nada, aparece una breve introducciéneguearca la investigacion e
intenta destacar cuéales son las cuestiones priasig@bre la tematica elegida y porqué
parecio pertinente ocuparnos de las investigacisobe textos escolares.

El primer capitulo, titulado marco tedrico y contey), trata de describir y valorar
la importancia de la temética de estudio con lalifiad de obtener una panoramica del
estado de la cuestion y el desarrollo de la migar@p en Argentina, como en Espafa y
Paraguay, en cuanto a problematicas destacadasesytlineas concretas y proyectos de
investigacién en el campo que nos ocupa. En corse@ muestra también un analisis de
los aspectos mas relevantes de la tematica dei@stiedcribiendo aportaciones y debates
actuales.

El trabajo propiamente dicho de inmersién en eseladlade documentos hubo de
hacer frente a varios escollos, que se explicitarelesegundo capitulo, dedicado a la
metodologia. Aqui, formulamos los objetivos, loshpemas y las hipoétesis, para luego
dedicarnos a explicitar de forma detallada cual l®smetodologia empleada, qué
instrumentos se disefiaron para la investigaciomocdue el proceso de recogida y
seleccién de la muestra, y por ultimo, cuales fuéas distintas fases de trabajo planteadas
en el desarrollo del trabajo.

El tercer capitulo consiste en la presentaciorodedsultados. En la primera parte
se presentan los resultados relacionados con disiande la forma externa de los
documentos, en el cual incluimos técnicas cuamitsitpara una mejor apreciacion de los
datos. En una segunda parte se incluyen los rdssltdel andlisis de contenido de los
documentos, orientados sobre todo por los descepiropuestos.

En el ultimo capitulo, de conclusiones y nuevassgestivas, se exponen las
principales conclusiones que emergen de los remdtale la investigacion, asi como
también nuevos interrogantes que hayan surgido gllde las perspectivas de estudio
posibles para futuros trabajos.
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Marco teorico y conceptual

En este apartado expondremos las bases tedricaiscgptuales que fundamentan
nuestro objeto de estudio y se constituyen a swcoBw base a partir de la cual abordar la

investigacion.

1.1 La escuela, la ensefianza y los libros de texto

Los antecedentes de la escuela, de lo escolar, eomespacio-tiempo social
auténomo, proceden de una mezcla entre la religiés ciencias, que se plantearon desde
la cristianizacién en los siglos XVI y XVII. (Finohio, 2010)

Pero a fines del siglo XVIII y comienzos del sigiéX se desatd un proceso de
transformacioén profundo en las sociedades occitbentpe provocod cambios en el orden
social hasta entonces establecido, este es el moreenque se constituye la sociedad
contemporanea, la que ha sido denominada tambaam ynucho acierto como sociedad
disciplinaria (Foucault, 2005). En este sentido¢@estituyen diferentes formas de saber y
tipos de conocimiento que emergen a partir de yekrespacio de la «sociedad
disciplinaria». Aparecieron una serie de poderes jgermitieron a fines del siglo XIX
crear una gigantesca maquinaria de institucionga funcién principal fue la vigilancia y
correccion de los individuos. Se establecieronrerés una serie de mecanismos de control
de la poblacion que regularon las relaciones derpeatre los individuos (Foucault, 2005).

Del interesante analisis histérico que realiza Ralicdestacamos el proceso de
conformacion de las instituciones que aparecierariahfinales del siglo XIX. En este
contexto histérico comienza a constituirse y adgusus caracteristicas actuales una
institucion fundamental: la escuela. Fue tambiéneste marco donde surgieron las
condiciones que han permitido la aparicion de uedagogia cientificamente fundada y
legitimada que cumple la funcion de organizar eficulum. La catalogacion y ordenacion

del conocimiento escolar tiene de alguna formaefarencia tangible en los libros de
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textos utilizados para transmitir el curriculum gRewitz, 1998).

Quedan relacionados asi varios elementos que fopada intrinseca del sistema
educativo actual: el espacio de la escuela, lsstné&@idén del conocimiento escolar, los
libros de texto y el curriculum. En definitiva, @stos de acuerdo con los autores
mencionados que establecen dentro de un contextribo-social especifico el
surgimiento de la Escuela, y con ella, la constituale diferentes formas de poder-saber
gue se traducen en una forma especifica de «sabershen la ensefianza.

Ahora bien, en los ultimos veinte afios se han pridduimportantes avances en el
ambito de la didactica de la Historia. Gran paddas$ investigaciones se han centrado en
el andlisis de lo textos escolares, debido a legcpkaridades que conlleva su estudio.

En lineas generales, podemos establecer cierargiiias que permiten distinguir
diversos discursos acerca de los manuales escolatestaremos, al menos, exponer
ejemplos concretos.

Por una lado, existe un gran consenso de una gealites investigadores dedicados
a este campo que consiste en definir al libro dtoteomo una especifica y dominante
forma de presentacion y concrecion del curriculsenutilizan para ensefiar una cultura de
caracter estatico y cerrado, deslocalizan el sajper da autonomia, y concretan un
complejo conjunto de relaciones estructurales egltsaber y el poder (Martinez Bonafe,
2008).

Estamos de acuerdo con tales afirmaciones, el ldwotexto funciona como
dispositivo de control que normaliza las accioregigsefianza. Ahora bien, a partir de este
punto las propuestas alternativas al libro de tesimolar son, en el caso mas extremo, la
eliminacién de los manuales, el incorporar las agetecnologias en detrimento de los
mismos, y en Ultima instancia, elaborar materialesnativos.

Probablemente, las consideraciones del profesaeR&flls en relacion con esta

posicion sean las mas adecuadas cuando afirmgueisie:

Se ha tendido, igualmente, a las descalificacigpue® matizadas y poco
alternativas de los manuales escolares, sin pasenbpuestas alternativas, en
nombre de una muy importante preocupacion por kEprdéesionalizacion del
profesorado, pero cuyas alternativas, en mi opjnidm han sido demasiado
acertadas. (Valls, 2001b, p. 2)

Retomando esta idea, parece mucho mas realistasaapg reflexionar de forma

critica sobre el libro de texto, partiendo si, sighuesto y la aceptaciéon del mismo como
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regulador rigido de la ensefianza, pero que pomesaa causa, resulta imprescindible
dedicarle atencion, procurando un analisis quegiateal manual en su contexto, en
interaccion con el docente y el alumno, en el poae enseflanza-aprendizaje.

Los mercados editoriales gozan de buena salud, elnevance de las nuevas
tecnologias, el uso de los manuales en las awdgss He desaparecer, se acrecienta.
Podemos justificar con un abanico de argumentadesprecio que merecen los libros
como herramienta de control curricular y poner edadsu calidad pedagodgica. Y sin
embargo, las investigaciones confirman lo que yddmos; el libro de texto sigue alli, en
las aulas, en los hogares, en los planeamientosly ensefianza misma. Mejor, ocuparse
de ellos e intentar abordarlos desde un marco denalidad distinta al del discurso
pedagogico dominante. En este sentido, resultatartesadecuadas las palabras de la
profesora Silvia Finocchio:

No es posible pensar el mundo educativo sin sustaxyjya que la cultura
material 0 pupitres, pizarras, plumas, pizarrones, laminasiilleg, libros
cuadernos, carpetas, lapiceras, televisores, caupus o laptops perfilan el
hacer activo en el interior de la escuela. La ecidoanecesita de tecnologias
especificas que cambian de época en época y estasaparejados no solo saberes
y précticas, sino vinculos entre los sujetos. (€¢h@, 2010, p. 70)

1.2 Los libros de texto: un objeto de estudio poléicp

A partir de aqui nos dedicaremos a desarrollarafites aspectos relacionados con
los libros de texto. En primer lugar, tenemos geferirnos a qué entendemos por la
palabra «libro de texto». Las dificultades en toanka conceptualizacion de este material
escolar son bastante evidentes si se tiene enacgeetexiste una ausencia de consenso
general sobre los criterios, por ejemplo, paraviuacion de los libros de texto (Johnsen,
1996). De acuerdo a los planteamientos de Johrnk@96) existen varias respuestas
posibles y factores que influyen al momento dedogma definicion, podriamos llamar
efectiva, del libro de texto. En este sentido @badistingue entre libros de texto y libros
escolares, el primero se relaciona con libros wscridisefiados y producidos
especificamente para uso en la ensefianza y eldegeremplearia para libros utilizados
en la ensefianza, pero menos relacionados condasrmeas de aprendizaje. En base a las

explicaciones expuestas, definimos y delimitamasrainuacion qué consideramos como
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libros de texto.

Llamaremos libros de texto o manual escolar de dorndistinta, a los libros
escritos disefiados y producidos especificamente ysr en la ensefianza, excluyendo en
este caso los libros escritos que no se relaci@strechamente con los procesos de
ensefianza-aprendizaje de forma explicita.

En segundo lugar, presentamos algunas reflexiomegpgnsamos son importantes
en la propagacion que ha revestido el libro deoteeisde la conformacién de los sistemas
educativos modernos y acerca de ciertas investigasi que lo han convertido en un
objeto de estudio complejo. En este sentido, ltutacde Valls nos puede proporcionar

elementos para la reflexion y el analisis, sirvenlgestra:

Las distintas interpretaciones historiograficasidiad respecto de la Historia
de Espafa y la Historia Universal desde princigilssiglo XIX se han socializado,
fundamentalmente, a través de los manuales essdlardistoria destinados a la
educacion primaria y secundaria. (Valls, 20074d,)p.

Consideramos que tal afirmacion puede también xdenéida para el caso de la
Historia de Argentina y la Historia de Paraguay.dénsonancia con el planteamiento del
profesor Valls en relacibn con Espafia, otros ingadbres provenientes del ambito
argentino también contemplan relaciones entre EoHa como disciplina y la Historia

ensefiada. Cabe citar como ejemplo el siguientégalemento:

Si bien las relaciones entre la Historia investigad la ensefiada son
complejas, podriamos decir que varias obras pleorieasiones novedosas sobre el
periodo [época de Rosas] y ejercieron influencidosnnuevos actores de libros
escolares. (Ameézola, 2004, p. 18)

Como objeto de estudio, numerosas investigacionefritas centradas en
dimensiones ideoldgicas, antropoldgicas, lingiasticde politica cultural y economia entre
otros aspectos, colocan al libro de texto en etroete debates que en algunos casos lo
redimen y en otras lo condenan. El mayor cimulindestigaciones acerca de los libros
de texto en general se centra en el analisis deemido de los mismos (Johnsen, 1996),
frente a esta situacién, soélo en los ultimos afo$ias percibido un ligero cambio en el
abordaje de los andlisis de textos. Consideramaes egusumamente necesario que el
analisis de los manuales se enfoque desde otraggoéivas y teniendo en cuenta nuevos

elementos. En este sentido, Valls (2001a) afirma nkcesidad de una visidon
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complementada entre manuales, docentes y alumaatitentemente, considerar al libro
de texto en el contexto de ensefianza-aprendizajeitpé@ enriquecer el conocimiento

acerca de la interaccion «real» del manual y stensa aula.

1.3 La ensefianza de la Historia y los manuales

Es sabido el papel preponderante que la Historideseampeinado en los sistemas
educativos sobre todo desde fines del siglo XIXadelante para la conformacion de los
estados nacionales sobre todo en occidente. Ropatte, existen diferentes factores que
influenciaron su ensefianza a lo largo de las geloeres, por ejemplo, recordemos que en
la ensefianza de la Historia se torna decisiva iaeprion que los maestros tienen de la
Historia en general y como ello afecta su pradfitbeans, 1989). Asi mismo, los docentes
no siempre son conscientes de sus concepcionddog eslando ensefian esta disciplina.
Pensamos que si en el siglo XIX la ensefianza Histaria ha servido como instrumento
de contraccion de cierto tipo de sociedad, su emsiien siglo XXI no esta exenta de
matices. En los ultimos quince afios el enfoque @madiante de la ensefianza de la
Historia en Espafia «ha sido el de afianzar y fectal los valores y las convicciones
democréticas de los jévenes y el rechazo de lasdiiras y de los comportamientos
violentos» (Valls, 2007a, p. 228). Creemos que afitmacion vale también para los
paises latinoamericanos en general, y de formépkat para Argentina y Paraguay. Por
supuesto, esta tendencia es también la que reflegamanuales, asi la ensefianza de esta

disciplina se convierte en un proceso complejospaeordemos que los manuales

[...] son los recursos que mayor influencia ejersebre el profesorado a la
hora de desarrollar su tarea docente y en funciésta, el disefio que se haya
seguido para su elaboracion determinara en grae [gametodologia empleada y
las decisiones tomadas en el aula. (Cuenca y Es1603, p. 1)

1.4 La investigacion historica sobre manuales eseoés

Podemos decir que la temética de estudio sobrdidoss de texto comenzé a
adquirir criterios establecidos de manera cieraiBa las primeras décadas del siglo XX.

Precisamente al término de la primera guerra myrdi@mento historico en el que el libro
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de texto se convirtid en un potencial instrumentcaaés del cual, ahora mas que nunca,
presentar una imagen concreta de las relacionesationales, como bien lo expresa el

profesor Valls:

A lo largo del siglo XX, especialmente en su prianeritad, el interés por
un conocimiento profundo de los manuales y de sibf@mejora no partié tanto
de la preocupacion directamente didactica, sinoudedeseo de pacificar las
relaciones internacionales, especialmente en lésepale la vieja Europa, que
habian contendido en las dos guerras mundialestdesiglo. (Valls, 2001b, p. 1)

En definitiva, en el siglo XX el interés por el @dib de los libros de texto en el
contexto de la educacion en occidente se ha idermentando de manera notable. Sin
embargo, por diversos motivos, la manualistica @onguso como disciplina. Por otra
parte, se han realizado notables esfuerzos cotfta#ss importantes. Sobre todo en la
segunda mitad del siglo XX han surgido diversodrosnde estudio cuyo principal objeto
de estudio es el libro de texto. Constituyen ej@sple este esfuerzo el Georg Eckert
Institut en Alemania y el proyecto Emmanuelle simaen Francia. En el contexto
iberoamericano, el proyecto MANES creado en Espaf@mienzos de la década de 1990
y estrechamente relacionado con el proyecto francéstribuyé en gran manera al
acercamiento y la colaboracién con los paisesdatirericanos. En América Latina,
debido a que no se cuenta con una tradicion eorisisie la educacion, los estudios en
relacion con la tematica que nos ocupa no handideasiado importantes hasta después
de 1950. En todo caso, no nos detendremos en atrdiés de la manualistica en el
contexto iberoamericano, ya que en los apartadgsiesites seran tratados de forma
especifica.

Por lo que respecta a las tematicas al abordalidoss de texto, en la primera
mitad del siglo XX los estudios privilegiaron larada «del otro» debido al contexto
consecuencia de las guerras mundiales. Luego, sedanda mitad del siglo XX, los
estudios se centraron en la superacion de modelo®tros y en el andlisis de los
manuales como elementos didacticos eficaces. Reniente, se han abordado los
estudios desde perspectivas como la sociologiaacsitla teoria del discurso, entre otros
temas (Valls, 2001b).
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1.5 La investigacion sobre manuales escolares: eintexto iberoamericano

Desde la ultima década del siglo XX la investigadistorica sobre la educacion
ha venido experimentando unos cambios trascendsntads textos escolares, que son uno
de los productos mas caracteristicos de la inglituescolar, se han convertido debido a
este giro historiografico en un objeto crecientanderés por su gran potencia explicativa.
Este proceso tuvo repercusiones muy positivas e@ordexto espafiol, como asi también
provocé cambios en la investigacion historica sdareducacién en Latinoamérica, que
significaron cambios en relacion con los manuaklares. En México, por ejemplo,
surgié una extensa bibliografia a raiz del estabieato del libro de texto gratuito en el
afio 1958. Por otra parte, a raiz de las iniciatsagidas para la conmemoracion del
quinto centenario del descubrimiento de Américal®®2, surgid un proyecto cuyo
objetivo era el analisis de la imagen de Espafiangrica Latina en los libros de texto
(Ossenbach, 2000). Del mismo modo, existen difeeeptoyectos de trabajo colaborativo
entre paises de América Latina y paises europessddDeste punto de vista es preciso
mencionar los aportes del Georg Eckert Institue(ddnia) que ha promovido y editado
trabajos sobre América Latina. Con respecto a Esmf duda las relaciones establecidas
con el proyecto Emmanuelle de Francia permitiet@urgimiento de proyectos y trabajos
muy interesantes. Concretamente, nos referimos rayepto interuniversitario de
investigacidon sobre los manuales escolares esgANKANES, con sede en el
departamento de Historia de la Educacion y Eduoa€dmparada de la Universidad
Nacional de Educacion a Distancia (UNED) que h#owvssultados en la publicacion de
variados trabajos de investigacion sobre la temaéntre ellos, la publicacion de libros y
tesis doctoralés De hecho, en relacién con Iberoamérica, el proy®ANES significd
un acercamiento hacia los paises latinos, debidintalés que mostraron hacia la
investigacion de manuales (Ossenbach, 2000). Expora$ a continuacion los diferentes

matices de la investigacion sobre manuales essodgrérgentina, Espafia y Paraguay.

1.5.1 Argentina

3 No nos detendremos en cada publicacion, no desteesulta imprescindible la referencia a un flaba
colectivo de caracter iberoamericano que contishgd@®s de diferentes naciones del &mbito geografic
publicado como: «Manuales escolares en Espafajdabry América Latina (siglos XIX y XX)», Jean-
Louis Guerrefia, Gabriela Ossenbach, Maria del MBPdzo (directores), Madrid, UNED, 2005.
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Los trabajos sobre manualistica publicados enteevig libros son escasos hasta la
década de 1970 (Kaufmann, 2001-2002), esta situae@&xtiende para los estudios sobre
textos de Historia especificamente (Reta y Pesc&i?2). Recién hacia finales de los
afos ochenta la investigacion sobre textos comiarestablecerse de manera sistematica y
con interés creciente. Aun asi, en general todayamuy pocas investigaciones sobre los
libros de texto (Dobafio Fernandez et al., 2000).eEta etapa es destacable el trabajo
realizado por los investigadores del campo eduzatjiue primaban sobre todo el analisis
hermenéutico (Kaufmann, 2001-2002). Sin embargoa esirtir del afio 1988 donde la
tematica cobra impulso a causa de las relacioneseestablecieron con el Georg Eckert
Institut, por ejemplo, a través de encuentros argalos en colaboracion con la FLACSO
en Argentina. Apenas como ejemplo, resultan impmdgaes los trabajos de investigacion
realizados por Lanza, Rieckemberg, Braslavski, Czauademas de Romero, Privitellio y
Amézola (Kaufmann, 2001-2002) Otro punto central de impulso sobre en las
investigaciones abocadas a los libros de textoolustituye la asociacion de distintas
universidades argentinas al Proyecto MANES, queashijo en diferentes Encuentros y
proyectos colaborativos. Actualmente, las univarded adheridas al Proyecto MANES
son, por orden cronoldgico, las siguientes: Unidexs Nacional de Cuyo, Universidad
Nacional de Lujan, Universidad de la Pampa, Unidexs Nacional de Comahue,
Universidad Nacional del Nordeste, Universidad Naal de la Plata, Universidad de
Buenos Aires y Universidad Nacional de Entre R@ssgnbach, 2000). Cabe destacar que
en cada institucion mencionada existen proyect@s aparcan la tematica de los textos
desde diferentes perspectivas. No es nuestra iatedetenernos en cada uno de ellos, no
obstante, nombramos como ejemplo el proyecto HIEA[Historia de la ensefianza de
la lectura y escritura en Argentina, desde el Cagtequistico al constructivismo) de la
Universidad Nacional de Lujan, que dedica partdodeestudios al analisis de manuales.
Igualmente destacamos el proyecto acerca de lassegaciones del mundo aborigen en
los textos, mas abocado al area de las Cienciaal&ncde la Universidad Nacional del
Nordeste.

En suma, actualmente la investigacion sobre masuate Argentina ha tenido
incrementos notables por lo que se deduce quenel@aa futuro es alentador (Kaufmann,

2001-2002). Después de 1983, ya en pleno procasoatético, ha habido un esfuerzo

4 En el articulo al que hacemos referencia se ptasm excelente estado del arte de los trabagdigados
acerca de libros de texto en Argentina, publicddsta diciembre de 2001.
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sistematico por revisarlos y reformularlos, pergecaficacia convendria examinar en cada
caso (Romero, 2009). No olvidemos los cambios esistéma educativo a partir de la
reforma educativa en el afio 1993, que incluyé uefarma curricular y afectdé en
consecuencia los materiales curriculares (Romé&dQR Coincidimos con el pensamiento
del profesor Luis Alberto Romero que expresa dméoprecisa el porvenir deseado para la

investigacion sobre manuales:

El contexto actual es mucho menos esperanzadotiyisfa que el de 20
afos atras [...] pero aun en este contexto [.eflpwpensarse en cédmo hacer que los
libros de texto cumplan mas eficazmente una fungoe, ademas de ayudar al
desarrollo del pensamiento critico, ayude en lasttoocion de una comunidad
politica democratica. (Romero, 2009, p. 213)

1.5.2 Espaia

A finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX sgrecian algunos estudios
sobre manuales escolares en el pais que se cgeastitomo precedente del que luego sera
un nuevo campo de investigacion (Valls, 2007a). énbargo, aqui nos ocuparemos del
desarrollo de este nuevo campo desde hace pocdartéss décadas. Desde la década de
1980 se han ido produciendo una serie de camb®seiradujeron en una renovacion en
el ambito de la Historia de la Educacion y quedrado importantes consecuencias sobre
las lineas de investigacion (Tiana Ferrer, 2006% &fios finales de la década de 1980 vy el
comienzo de la década de 1990 vieron un incremasmesiderable en las investigaciones
sobre manuales, de hecho no ha sido sino en ladaétm 1990 donde se constata un
interés creciente por el estudio de los manualssitesndo en investigaciones mas
elaboradas y sistematizadas (Valls, 2007a; BenseoC2a000). En este periodo fueron
importantes los acercamientos desde la historik @elucacion espafola al considerar la
relevancia de los libros de texto y su importarmano fuentes de informacion, como
también los aportes desde la historia de la hsjoafia espafiola (Valls, 2007a).

Otro aspecto importante en el desarrollo de la mléstica en Espafia, fue la
constitucién del Proyecto Manes (Manuales escolaasel afio 1992, al cual hicimos
referencia en apartados anteriores, siguiendo €lelncestablecido afios antes por Alain
Choppin en Francia con el Proyecto Emmanuelle, &imando la colaboracion entre

ambos paises con la firma del convenio entre lavéssidad Nacional de Educacién a
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Distancia (UNED) con Choppin y con el Institut Maial de Recherche Pédagogique
(INRP) (Somoza, 2007). El objetivo original de peoto fue catalogar y estudiar los
manuales espafoles publicados en Espafia entre y18980 y signific6 un punto de
encuentro para numerosos investigadores espafokedrgnjeros preocupados en ese
campo de estudio.

A patrtir de finales de los afios noventa, la ingestion sobre manuales se dispara y
aparecen estudios desde diferentes ambitos y destem perspectivas diversas. Supera lo
limites de este trabajo el detenernos en las tamiones de cada autor en particular. A
modo de sintetizar el desarrollo de este campostiegli®, de nuevo, las ideas expresadas

por el profesor Rafael Valls parecen adecuadasiypapanorama general:

La historia de la historiografia escolar espafiolflja tenido un desarrollo
relativamente pausado a lo largo de las dos Ultidégsdas, pero en los ultimos
afios ha experimentado un despegue espectaculda dusee equiparable, como
minimo, a la de las historias de las historioggagacolares de nuestro entorno
occidental. (Valls, 2007a, p. 43)

1.5.3 Paraguay

El caso peculiar de la republica del Paraguay, [paisrofe con Argentina, merece
especial atencién, no por los datos que nos pupddaa, sino todo lo contrario. El
establecimiento del sistema educativo paraguayoemoda finales del siglo XIX, se
presentd como un proceso desigual en todo eldeaiy repleto de periodos estaticos que
inmovilizaron cualquier viento de renovacion. Recg inicios de los noventa, con el
comienzo de la transicién democratica luego delangga dictadura de mas de medio siglo,
la educacion paraguaya experimenta cambios, sobie a partir de la reforma del afio
1991. Con dicha reforma, se realizaron varios éssugkploratorios con el fin de proyectar
lineas de actuacion que atendieran a las necesidade urgentes y elementales de la
educacion, entre las lineas de accion relacioneala$a calidad y mejora de la ensefianza,
se encuentra un programa que tenia por objetoganrla incidencia positiva o negativa
de los libros de texto en la enseflanza. Los remdtenostraban la efectividad de los textos
educativos en las escuelas (Rivarola, 2000).

Cabe aclarar que la investigacion académica erarglgBay posee sendos vacios.

Como acertadamente afirma el profesor Telesca |2@bfa se realiza en el contexto de
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una falta de institucionalizacién académica querasta con los paises vecinos, por esta
razon toda investigacion se realiza en el marc@rganizaciones no gubernamentales
(ONG) y de los organismos internacionales (BID, ENBanco Mundial, etc.), que por lo
general, no financian proyectos del area de Hunaaleisl

Es bastante probable, que la situacion planteads parrafo anterior en relacion
con la educacion, continte casi sin variacionetaeactualidad, grandiosos proyectos en
colaboracién con organismos internacionales, inésrmresentados, y nuevos proyectos
para detectar «nuevos problemas» en la olvidadamatercermundista».

Por otra parte, no pudimos recabar informacioncacde algun proyecto desde el
ambiente universitario que se enfocara al campdadmvestigacion sobre manuales
escolares en la actualidad. No obstante, destacatossesfuerzos importantes que
representan todo lo que pudimos averiguar solbieatica que nos ocupa para el caso de
Paraguay.

En primer lugar, mencionamos los trabajos que vieadizando desde hace ya
algunos afios Liliana Brezzeen relacién con los procesos histéricos de Argent
Paraguay. En especial, nos interesa destacar yedtwode Estimulo a la Investigacion
financiado por el CONICETdenominado «Imagen Histérica, Relaciones Inteomades e
Integracion. El caso argentino-paraguayo» que yecla dimension de los libros de texto
de Historia especialmente. En segundo lugar dest@cana investigacion que se enmarca
dentro de las actividades realizadas por la CatédéraHistoria de Iberoamérica, un
proyecto de la Organizacion de Estados Iberoanmmagcpara la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (OEI) que tiene como campo de estudio lasiuales escolares de iberoamérica
cuyos resultados se publicaron en varios volimbagsla coordinacion de Rafael Valls.
En relacién con Paraguay, encontramos un trabdjbisi®riador Gerardo Caetano, que
forma parte de las investigaciones incluidas erokimen nimero dos de la coleccion que
se titula «Anélisis de los manuales escolares.glasay Uruguay® Ademas de los
aportes mencionados, no tenemos conocimiento dgeqhas similares y publicaciones

cientificas de la manualistica en el Paraguay.

5 Investigadora del CONICET - Instituto de Histosiade la Universidad Catdlica de Santa Fe, ha
publicado numerosos trabajos sobre la tematicaaderdlaciones internacionales entre Argentina y
Paraguay.

Consejo Nacional de Investigaciones Cientificdggnicas de la Republica Argentina.

En Valls, Rafael (dir.)Los procesos independentistas iberoamericanos smmanuales escolares de
Historia, Vol. II: Argentina, Chile, Paraguay y Uruguay. BE-undacién MAPFRE, 2006, pp. 117-155.

~N o
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gooooobobobbbbooooaaa 2

Disefio de la investigacion

Una de las particularidades de la investigaciontifiea es la que la define como
un proceso libre y creativo a la vez. Sin embaggtas expresiones no significan que un
trabajo de investigacion carezca de sistematicidadganizacion. Y mucho menos si se
trata de la etapa que denominamos «planificacifm»gual se concreta en el mismo
proyecto de investigacion (Arias Odon, 1999). Giertnte, el disefio de la investigacion
se convierte en parte fundamental del proyectodestigacion.

En el siguiente apartado se abordan los aspeatdsaitentales de la investigacion.
En primer lugar, para desarrollar este trabajoas@scamos a los problemas, estos surgen
a partir de la reflexion acerca del tema elegidsog formulados en forma de preguntas.
Las preguntas sirven como guia en el proceso arsdgiego, aparecen las hipotesis
iniciales con las fundamentaciones correspondier®es Ultimo, nos acercamos a los
objetivos que proponemos para la investigacion ofrarparte, tenemos la metodologia del
trabajo que nos indica el tipo de investigacion geellevar4 adelante, asi como las
técnicas, los procedimientos, la seleccion de lastna y las fases que seran utilizadas para

llevar a cabo la indagacion.

2.1 Problemas, hipoétesis y objetivos

Problemas El trabajo de investigacion llevado a cabo tiemmno finalidad
principal responder a una serie de problemas pasaclales se pretende encontrar
respuestas efectivas que sirvan a su vez de hemtasique nos permitan abordar nuestra
tematica a partir de la reflexion critica.

En primer lugar y como problema principal nos pgantos lo siguiente:

¢,Cudles son las caracteristicas de las investigggigue se han llevado a cabo en
relaciéon con los libros de texto del area de Hiatgr Ciencias Sociales en el ambito
iberoamericano, especificamente en Argentina, EsgyaRaraguay, en el periodo 2000-
20107
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En segundo lugar establecemos una serie de indegtque surgen a partir del
problema principal, cuya formulacién nos permiteatnizarlo de modo que este se nos
presente de forma mas precisa, son los sub-problemeoblemas derivados:

— ¢ Como ha evolucionado la investigacion acerdasiébros de texto del area de
Historia y Ciencias Sociales en el &mbito geogoédeleccionado?

— ¢ Qué procesos metodoldgicos se utilizan en hassiigaciones acerca de los
libros de texto del area de Historia y Ciencias i@es en el ambito geografico
seleccionado?

— ¢Cudles son las lineas de investigacion ideatifis en relacion con las
investigaciones acerca de los libros de texto e de Historia y Ciencias Sociales en el
ambito geografico seleccionado?

— ¢Qué linea de investigacién resulta mas relevaata abordar el campo de

estudio relacionado con los manuales escolaresisterid y Ciencias Sociales en

el ambito geografico seleccionado?

— ¢ Cudles son las tematicas predominantes en \astigaciones acerca de los
libros de texto del area de Historia y Ciencias i@es en el ambito geografico

seleccionado?

Hipétesis Generar hipotesis requiere, basicamente, terfigiesues evidencias
para realizar sugerencias. Sin embargo, no quiecg que sea necesario tener todas las
evidencias necesarias para probarlas. Asi, lagds|soson conjeturas que surgen como
respuesta al problema planteado. A continuaciéeniaremos presentar una serie de
hipétesis formuladas de manera clara y de formailigrbasada en nuestras teorias y en lo
posible, que exprese cierta relacion entre laslibes.

1) Existe un cumulo creciente de investigacionesa el periodo 2000-2010,en
relacion con los libros de texto del area de Hiatdanto para Argentina como para
Espafia, no ocurriendo lo mismo en el caso de Payagu

La investigacion sobre manuales escolares en @éxtonargentino ha tenido un
crecimiento lento pero favorable en las ultimasadés. Conviene recordar, como bien
expusimos en otros apartados, que en la décadss @déibs setenta y parte de los ochenta
las investigaciones cuya tematica estuviese cemteadmanuales escolares en general ha

sido escasa (Kaufmann, 2001-2002; Reta y Pesc2@@?). Sin embargo, a finales de los
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afos ochenta y principio de los noventa, Argentmaienza a relacionarse con el Instituto
Eckert de Alemania y estrecha vinculos con el pmty®ANES en Espafa. Desde este
panorama, parece licito afirmar que las invest@as basadas en textos escolares en el
periodo 2000-2010 han visto un aumento considerablee todo en aquellas relacionadas
con el area de Historia.

Para el caso de Espafia, en la tltima década statzons interés creciente por el
estudio de los textos escolares. Los trabajos cpanen a surgir con mayor fuerza a
comienzos de la década de los noventa en relastéecha con las pautas seguidas por los
franceses en torno a su proyecto EMANUELLE. (Be&sdvo, 2000). Por lo tanto,
consideramos que en Espafa se ha producido ertilm®siafios un incremento en las
investigaciones en torno a los manuales escolespgcificamente del area de Historia.

El desarrollo histdrico de la instituciéon educatéerala republica del Paraguay pasé
por multiples avatares desde los primeros intetioisnplantacion de un sistema educativo
liberal a finales del siglo XIX, pasando por unlsigXX fuertemente marcado por un
régimen dictatoridl que sin duda dej6 huellas que llegan hasta laedadi paraguaya
actual. La educacion provoca grandes debates qsaefadinadamente no pasan, la
mayoria de las veces, del mero «decir». En estalipecontexto, la investigacion en
general, y la educativa en particular, se ve etauah intereses de diversa indole que
dificultan un desarrollo efectivo de algunas amalsconocimiento. No tenemos noticia, de
gue el Instituto Superior de Educacion (ISE), aenestacado en formaciéon docente, ni la
Facultad de Filosofia de la Universidad NacionalAgencion, institucion en la cual se
imparte formacion de grado y posgrado en el areaddeacion, se ocupen en proyectos
relacionados con la manualisficdodo ello, nos conduce a afirmar que posiblemente
exista algun trabajo de investigacion que, en ai@fqcaso, seria poco significativo

cuantitativamente en relacion con Argentina y Eapaf

2) En relacién con los procesos metodoldgicoszaiilos en las investigaciones que
son nuestro objeto de estudio, los mas empleadoaellos vinculados a las técnicas del
analisis cualitativo.

Tradicionalmente, la metodologia cuantitativa esliédcionada al campo de las

8 La dictadura impuesta en el Paraguay por el Gifiledo Stroessner ha sido la mas larga de toda
Latinoamérica (1954-1989).

9 Evidentemente, existen numerosos centros cuydaoéecadémica incluye el area de educacion, sin
embargo, pensamos que los mencionados representdlejgn en buena medida la situacién general en
el pais.
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ciencias, mientras que la metodologia cualitatista eestrechamente vinculada con las
ciencias sociales. Tales supuestos nos permitemaafique a pesar de poder encontrar
trabajos en los cuales se utilice una metodolog@atitativa o0 una combinacion de ambas
metodologias mencionadas, predominara en la muedtrampleo de metodologias

cualitativas.

3) Las lineas de investigacion identificadas endstudios relacionados con los
libros de texto del area de Historia en el ambigreamericano seleccionado son las que
se ocupan principalmente de los andlisis de cadeypiaquellas vinculadas a los estudios
sobre politicas culturales de los textos.

De acuerdo con estudios anteriores, la cuestioqudey cémo se publica en las
paginas de los manuales escolares se ha constitaido la principal y mas tradicional
preocupacion y foco de atencion de las investigesdyasadas en textos escolares, lo cual
no significa que surjan también otros centros terés. (Johnsen, 1996; Valls, 2001a).

Por otra parte, otros estudios que centran suémitarla década de los noventa
confirman que para ese periodo otra de las cuestique se investiga es la relacionada
con la trama econdmica, cultural y politica endal@stan insertos los manuales escolares
(Fernandez Reiris, 200%) Por lo dicho, es muy probable que para el peripa® nos
ocupa (2000-2010) las lineas de investigacion noeacias continlen en expansion y

predominen en los nuevos estudios.

4) La linea de investigacion mas relevante actualenpara abordar el estudio de
los libros de texto es la que esta relacionadalosnestudios linglisticos (sobre todo
analisis del discurso) y con la utilizacién de hasnuales en la ensefianza.

En el contexto educativo del siglo XXI es necesahordar el analisis del libro de
texto en relacion con el contexto educativo, poa garte también se afirma que existen
nuevas tendencias muy interesantes de estudio fgotamm las investigaciones sobre
manuales y que tienen que ver con el andlisis idelrso (Valls, 2001b). Consideramos
qgue puede resultar muy interesante la perspecéivardlisis del discurso en los manuales

y la relacion con su contexto.

10 Si bien el articulo de referencia remite a dineccion Web, cabe sefialar que se basa en lad@sisral
de Adriana Fernandez Reiris titulada “La funcioh lideo de texto en el aula. Hegemonia y contrdl de
curriculum”, Universidad de Valencia, 200ttp://trobes.uv.ef/ Sin embargo, nos fue imposible
consultar dicha tesis.
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5) Las principales tematicas de investigacion peraontexto seleccionado se
centran en el analisis de los nacionalismos.

En investigaciones anteriores realizadas que nareatr panorama del estado de la
cuestion en relacion con los libros de texto (V&B07a) se pueden identificar diferentes
tematicas que agrupan los estudios.

Durante los afios setenta y ochenta en generailatica preferida de analisis de
manuales escolares de Historia y Ciencias Socfaked¢a que abarcaba temas como los
nacionalismos, las identidades, y el patriotismuidizal contexto internacional imperante.
Pensamos que aunque estamos en el siglo XXI, gavsisten las inclinaciones por estas

tematicas.

Objetivos Se presentan a continuacion los objetivos devastigacion. Primero,
formularemos el objetivo general de la investigacifue nos permite contextualizar los
fines de la investigacion. En segundo lugar, expemds los objetivos especificos que
concretan la tematica de estudio. En definitivéeritaremos proponer los objetivos del
trabajo estableciéndolos en relacion con el proaldminvestigacion y teniendo en cuenta

siempre el marco tedrico y el contexto de la ingesion.

Objetivo general: Conocer las caracteristicas deinaestigaciones realizadas en
relaciéon con los libros de texto del area de Hiatgr Ciencias Sociales, en el ambito
iberoamericano, especificamente en Argentina, EsgaRaraguay, en el periodo 2000-
2010.

Objetivos especificos:

— Estimar la evolucion de las investigaciones zealas en el periodo 2000-2010 en
relacion con los libros de texto del area de Hiatgr Ciencias Sociales, en el ambito
iberoamericano seleccionado.

— ldentificar las metodologias utilizadas en lagegiigaciones realizadas en
relacion con los libros de texto del area de Hiatgr Ciencias Sociales en el ambito
iberoamericano seleccionado.

— ldentificar las lineas de investigacion en r&aaton los libros de texto del area
de Historia y Ciencias Sociales, en el ambito iaerericano seleccionado.

— Establecer qué linea de investigacion resultanglésante en la actualidad para
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abordar el campo de investigacion en manualesassol

— ldentificar las tematicas en general, destacdas@redominantes, en relacion
con las investigaciones acerca de los libros déotelel area de Historia y Ciencias
Sociales en el ambito geogréfico y tiempo menciosad

2.2 Metodologia e instrumentos de la investigacion

La metodologia de investigacion en la cual se eoanbx presente investigacion
corresponde a los métodos cualitativos de las @Gisr8ociales, si bien es necesario aclarar

gue para algunos procesos de analisis empleardgwsaa técnicas cuantitativas.

En atencion al disefio, la investigacion se clasifmn documental, de campo y
experimental (Arias Odon, 1999). Para nuestro casareto, la investigacion se presenta
como un estudio de caracter documental, ya quasgdn la obtencion y analisis de datos
provenientes de materiales impresos u otros tipadodumentos, concretamente se realiza
una revision bibliogréafica. Por lo tanto, se trd¢auna investigacion tedrica, cuya fuente de

informacion se encuentra en nuestros referentdisdpiéficos.

En relacion con la modalidad de investigacion etiv@aexisten diferentes criterios
para su clasificacion (segun: la finalidad, el atmatemporal, la profundidad u obijetivo,
etc.). La modalidad de nuestra investigacion de@mua la profundidad u objetivo es de
caracter exploratorio, puesto que es de caractavigional, para obtener un primer
conocimiento de la situacién y, por otra parte,dayia a identificar o descubrir algunas
hipotesis sobre el fendmeno. Finalmente, la ingaston es al mismo tiempo descriptiva,

ya que consistiria en la caracterizacion del femmestudiado.

2.3 Fases de la investigacion.

2.3.1 Fase de busqueda y recopilacion de la infodna

— Se procede a la busqueda inicial de informaCidrticulos cientificos en las
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bases de datos mencionadas en el apartado an{&iBLIOMANES, DIALNET,
REDINED).

Esta busqueda, se realiza teniendo en cuenta tldsstiy resimenes de las
investigaciones

— Tras la busqueda inicial, comienza una segundguaila, esta vez teniendo en
cuenta la inicial e incorporando nuevos términ@dalpras clave) en el proceso.

— Con la intencion de obtener la muestra definjtievamos a cabo una primera
lectura de los documentos, lo que permite ajusti@stna lista de articulos, desechando
unos y confirmando otros. Este paso fue impreseiedidado que en las primeras
basquedas, se incluyeron documentos que, aparami&meoincidian con el perfil
indicado, pero con una revisiobn mas atenta, fuelominados. Por fin, luego de este
proceso de «barrido», tenemos la muestra definiteaformada por 70 articulos

cientificos.

2.3.2 Fase de disefio de instrumentos

— Obtencion de la informacion: El instrumento adelu para lograr los fines
propuestos en la investigacion es una ficha bibditiga. Como bien se explicd en otro
apartado, se trata de una parrilla de recogidafdemacion en la cual se introduciran los
datos de las muestra. La utilizacion de la fichdid@grafica nos permite una organizacion
optima de la informacion en la recogida de datoal mismo tiempo sera el instrumento

clave que nos permitira un analisis sistematizadmsl datos en la fase siguiente.

— Andlisis de la informacion:

La estrategia que se establezca para la mecamzdeioproceso de analisis es
esencial para el propio analisis y para ilustrarresultados del estudio. El analisis de la
informacion recogida en las fichas bibliogréficas realizé a través de un sistema de
categorias disefiado teniendo en cuenta los olgefivopuestos y los problemas de la
investigacion. Durante el analisis de la informacs& fueron constituyendo las categorias
y variables que surgieron de las regularidadesrdgramas en los propios datos, que nos
permitieron organizar la informacion por grupostghciados, los cuales fueron definidos
de acuerdo a las caracteristicas que presentabaestdblecimiento de las lineas de

investigacién supuso la creacién de una categarainegrara variables como: finalidad
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de los estudios y tematica de estudio. A su ver| emmento de abordar las teméaticas de
estudio una vez identificadas las finalidades, w&eton en cuenta una serie de
dimensiones.

Presentamos a continuacion el sistema de categpreaempleamos, explicitando

en gué consisten especificamente:

Categoria 1: Metodologia. Recoge los aspectos d& clbocumento que se
relacionen con la forma en que se plantea la iilgaesbn. Las variables que componen la

metodologia son la metodologia de trabajo propidaendicha y la muestra utilizada.

Categoria 2: Lineas de investigacion. Intenta sspr&ar de forma organizada en
qué linea de trabajo se inscriben las investigasioftn este caso, siguiendo la linea
clasificatoria realizada por Johnsen (1996), V&801b) y Fernandez Reiris (2002) se

pre-establecieron 4 tendencias:

a) Estudios criticos, historicos e ideoldgicos eamedel contenido, tanto del

contenido explicito como implicito.

b) Estudios psicopedagogicos y linguisticos, rdtesia la legibilidad y posibilidad
de comprension, al lenguaje y analisis del discurso

c) Estudios sobre las politicas culturales, edites y econdmicas, que se estudian

en los procesos de disefio, produccion, circulagibonsumo de textos.
d) Estudios centrados en el papel del libro deotegh el disefio y desarrollo
curricular, relacionado al uso y la implementadai@h libro de texto en el proceso escolar .

Es decir, como son utilizados los libros de texdogarte de maestros y alumnos.

— Tematica. Establecera cual es el tema concretcafjarda la investigacion. Las

dimensiones que la componen son:

a) Nivel educativo: especifica el nivel educative el cual se enmarca cada

investigacion. Concretamente, a qué nivel educatireesponden los manuales analizados
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en cada caso.

b) Area: determina cuél es el ambito de investiyaaspecifico en el cual se
inscriben los diferentes trabajos.

c) Temporalidad: establece en qué periodo hist@sté centrada la tematica de las

investigaciones.

d) Pais: identifica a qué pais corresponden lassiiyaciones de nuestra muestra.

2.3.3 Fase de introduccion de datos

Esta fase se concreta con la tabulacion de losdgatpermite a su vez cualquier
ajuste necesario de la estructura y el disefio décle, valorando la pertinencia y

adecuacion de la misma.
2.3.4 Fase de analisis de la informacion y resaftad

Una vez finalizado el proceso de introduccién ds katos en las fichas
bibliograficas, comenzamos el analisis completdoderesultados. Ahora tenemos toda la
informacion relevante ordenada y sistematizadacual facilitarad el abordaje de los
problemas planteados de forma eficaz. Retomandoljesivos planteados para el trabajo,
atenderemos sobre todo a las categorias estaldegqida lo tanto, los datos obtenidos
pasaran a ser categorizados. El analisis se realeza el orden sugerido por la misma
ficha, esto es, primero el andlisis de la forma&me y luego el analisis de contenido. No
obstante, el proceso de analisis va sufriendo a@snpireajustes continuos, redefiniendo
significados y especificando y delimitando lo mégtvamente posible los contenidos de
cada dimension.

Por ultimo, es necesario aclarar que nuestro @ aes contenido se limita a la
descripcion objetiva, sistematica y cuantitativarf@rra, 2003), pero se excluye y no es
aplicable en este caso la interpretacion del cahden

Los resultados se estructuran en diferentes apartatbndiendo a los objetivos
propuestos y los problemas planteados. Por otte,par la presentacion de los resultados
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consideramos adecuado incluir un tratamiento edtedibéasico, pues ello permite una
valoracion cuantitativa que sintetiza y precisa m@scretamente determinados aspectos.
Finalmente, para la elaboraciéon de las conclusigragiscusién tendremos en cuenta las

hipotesis planteadas al inicio de la investigacion.

2.4 Selecciéon de la muestra

Presentamos el proceso de seleccion de la muesftmeion de las preguntas de
investigacion y teniendo en cuenta la aproximaciaetodolégica y el contexto.
Precisamente, intentaremos una descripcion lo meéalaba posible de los criterios y
limites de la basqueda.

Nuestro objeto de estudio trata de las investigeesacerca de los libros de texto
del area de Historia y Ciencias Sociales. Ahora,liealizaremos algunas aclaraciones que
permitiran acotar mas especificamente tal objetcestedio. En primer lugar, cuando
decimos «libro de texto de Historia» nos referimo®dos aquellos libros escolares que
contengan exclusivamente contenidos del area dwmrhdisya sea historia universal o
historia nacional de cada pais. En segundo lugaentos que aclarar que decidimos
incluir investigaciones acerca de textos de Cien&aciales, sobre todo porque nos
parecié adecuado centrar nuestra investigacionsniVveles educativos que van desde los
seis a los dieciocho afos (preferimos utilizar edgoorque las denominaciones para los
niveles educativos en Argentina, Espafia y Paragoay diferentes y pueden crear
confusiones), y para algunos niveles los contemielagionados con el &rea de Historia, se
integran en los manuales denominados de «Cienmaml&s» (que en la actualidad
integran contenidos de Historia, Geografia y Foitmadtica y Ciudadana). En otras
palabras, se han incluido investigaciones centraddbros de texto de Ciencias Sociales,
siempre y cuando los contenidos objeto de and@lisi®spondan al area de Historia.

En tercer lugar, se presenta una situacion bassanitar a la recién descrita en el
caso del nivel primario en los tres paises. Dehmisnodo, los contenidos relacionados
con el area de Historia aparecen en libros de texi® no necesariamente llevan la
denominacién de «libros de Historia», por lo tandecidimos incluir los manuales

escolares de Conocimiento del Medio Natural, Soci@ultural, en el caso de Espafia, y
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libros de texto con titulos alternativos que pogémeral son manuales que integran varias
areas de conocimiento, para el caso de Argentirargguay. En sintesis, con el objetivo
de incluir en nuestro estudio al nivel primario,cidenos incorporar investigaciones
centradas en los textos de Conocimiento del Meditufdl, Social y Cultural, siempre y
cuando el andlisis del objeto de estudio se ceatrelos contenidos del area de
conocimiento historico, social y cultural.

En cuarto lugar, si bien nuestro estudio abargaedlodo 2000-2010, la muestra
contiene investigaciones acerca de manuales essalat area de Historia editados en el
siglo XIX, XX y XXI. Esto supuso un nuevo reto, gaie era necesario especificar quée
significaba para los autores de los trabajos, gdupara nosotros, «libros de texto de
Historia» sobre todo en el siglo XIX y la primeraand del siglo XX (en muchos casos los
resumenes de los articulos so6lo contenian la @alabbros de texto», por lo que
anicamente con la lectura completa del texto seapestablecer su inclusion definitiva en
la muestra). En consecuencia, una vez realizaddusgueda inicial, fue necesario
detenerse en la lectura de cada caso especifi@ quarocer a qué tipo de libro se
denominaba «libros de texto de Historia» y cuates éas denominaciones comunes que
se utilizaban para nombrar aquellos libros cuyderado integrara (de forma exclusiva o
integrada con otras areas) el area de Historiaalente y luego de sortear dudas e
interrogantes que causaron gran confusién en elepoode seleccion de la muestra,
logramos establecer criterios que nos serviriara giacidir qué articulos con estas
caracteristicas quedarian en la muestra definiea. limitaremos aqui a citar los libros de
texto que debido a sus caracteristicas especideasimos incluir como «libros de texto
de Historia»: los compendios de Historia, los lgorde Lecciones de Historia, los
prontuarios de Historia, los principios de Histprias enciclopedias de Historia y los
manuales de Historia.

Por fin, en quinto y dltimo lugar, cabe aclarar gurela seleccion se tuvieron en
cuenta, por un lado, las investigaciones centr&aa$os libros de texto de Historia y
Ciencias Sociales exclusivamente, y por otro, la®stigaciones que incluyeran en sus
analisis libros de texto de Historia y Ciencias iSes, entre otros manuales. Quedan
excluidos de la muestra los trabajos de investigacuyo objeto de analisis se centre en
libros de lectura y antiguas cartillas escolarés, @ando en tales materiales didacticos se

integren contenidos de Historia.
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En cuanto al marco espacial, los documentos inaduictn la busqueda
corresponden a las investigaciones cientificaszaedds en tres paises: Argentina, Espafia
y Paraguay. Vale la pena decir que el bagaje destigaciones realizadas a nivel
internacional, especialmente en América y en Eyrgmbre manuales escolares de
Historia es bastante amplio. Comenzando por logpegqude investigacion existentes en
Estados Unidos, hasta las producciones cientifigas surgen de los centros de
investigaciéon de manuales escolares en Europa @kemFrancia, etc.). No obstante, en
esta ocasion no se incluyeron en la muestra, dedbidae superan las limitaciones de
nuestro trabajo. En cambio, en algunos casos lassiecluido como bibliografia general.

Por lo que se refiere al marco temporal, la busgweddocumentos se centro en el
periodo 2000-2010. Consideramos que la temporakdath adecuada para los fines de
nuestro trabajo, ya que se comprob0 la existereiawkstigaciones anteriores en la misma
linea pero que abarcan una temporalidad sobrededm década de los noventa.

Nuestra muestra esta compuesta por articulos fatesti que contienen
investigaciones relacionadas con los libros deotel Historia, articulos publicados en
espafiol en revistas especializadas internaciondleshemos incluido libros, actas de
congresos, ponencias ni tesis doctorales. Sin goptales documentos nos han sido de
gran ayuda en el momento de orientarnos en la ledsqde articulos cientificos. Por
ejemplo, conocer la producciéon de tesis doctoral#radas en la investigacién sobre
libros de texto de la uUltima década nos permiti@uavez, conocer autores que trabajan
sobre la tematica y asi, puntualizar y mejorar madgisqueda.

Por otra parte, las revistas especializadas queins@yeron no sufrieron
basicamente un proceso de seleccion de calidabieBila idea original fue incluir sélo
articulos de revistas que formaran parte del cgbadle Latindexd es decir, que estuviesen
indexadas y por lo tanto cumplimentaran los coterile calidad editorial disefiados por
este sistema de informacidn finalmente decidimos incluir articulos de revistfue no
aparecieran en el catalogo e incluso que no figaran Latindex. Esto se debe a varias
razones. Por una parte, tras nuestra revisionalnmdmprobamos que gran parte del
material preseleccionado procedia de revistas tadogadas en Latindex, y sin embargo,
al cotejarlas con nuestra lista de tesis doctorfde® finalmente no incluimos en la
muestra), los autores muchas veces coincidian.eRarconsideramos que incluir tales
articulos era indispensable para una vision deuobmjmucho mas enriquecedora para

nuestro analisis. Ademas, notamos que autores dwglogjos resultaban imprescindibles
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en nuestra investigacion, publicaban adelantosest o resultados finales de una
investigacion, en diferentes revistas, con minignbgeras variaciones. Esto, ademas de lo
curioso de cada caso, significo en cierto modo wardaja, ya que nuestro acceso a las
revistas de mayor prestigio ha sido relativameimtgtdda, por el contrario, revistas de

menor envergadura (siempre siguiendo los supu@st@netros de Latindex) resultaban

facilmente accesibles. Por altimo, consideramoseajueber incluido revistas sin ningan

tipo de «filtro» posee sus aspectos negativos itipos Sopesaron, en nuestro caso, los
positivos, pues pensamos que de este modo el mamoea relacion con el tema de

investigacion se abrio y permiti6 mayor diversiddeéh cualquier caso, para una

organizacion optima de nuestra forma de trabamrdemos que en la dimension titulada
«clase de publicacién», se especificara si la t@gge incluimos en la muestra figura en el
catalogo, directorio, o simplemente no apareceaimdex.

Llevamos a cabo la busqueda de los documentosvastrde la base de datos
BIBLIOMANES (bibliografia MANES) que forma parte ld€entro de investigaciones
MANES (manuales escolares) de la UNED y contierdigaciones actualizadas hasta el
aflo 2010 de diversos paises del mundo relacionames manuales escolares
exclusivamente. Por descontado, en el catalogouttansos las listas de documentos
relacionadas con Argentina, Espafia y Paraguay. iEandzudimos a la base de datos de
DIALNET (busqueda por palabras clave y por autog f base de datos de REDINED
(busqueda avanzada).

Con relacion a los términos de la busqueda, seleamos una serie estrechamente
relacionada con la teméatica de la investigaciom, fee utilizada como guia basica en las
mencionadas bases de datos. Los términos, que eagon de forma individual o bien

combinados entre si, fueron los siguientes:

Libros escolares - Manuales escolares — Librosxie t
Textos escolares - Historia - Ciencias sociales
Espana - Argentina - Paraguay

Aunque ya fue tratado en su momento, cabe aclararfge necesario utilizar
indistintamente los términos libros escolares y ma#es escolares, ya que se detectd que
en los trabajos se empleaban los términos de famdiatinta. Lo mismo ocurre con las
palabras Historia y Ciencias Sociales, si bien tnaesvestigacion se centra en la temética

de la Historia, surgié la necesidadtras una primera revisidh de incluir el término
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Ciencias Sociales, ya que se verificé que bajdosteonformados por dicho término, se
incluian libros escolares de Historia o con comtesidel area de Historia. Ademas del
proceso de busqueda con los términos mencionadose@esario aclarar que una vez
concluido el proceso, se realiz6 una busqueda ygor écon la muestra que surgié de las
tres bases de datos) utilizando para ello la baselailos de DIALNET. Este ultimo
procedimiento nos parecio adecuado porque se ctxdpoe en numerosas ocasiones
varios documentos que analizaban la teméatica ge@aapa, no aparecian a través de los
«términos de la busqueda».

Otra cuestion a considerar consiste en que ensiguedla inicial, nos percatamos de
que al introducir los términos combinados los reslds no eran muy positivos. Sin
embargo, en las busquedas donde se introducidatésdino, las listas de articulos como
resultado se acrecentaban visiblemente. Concretamanintroducir términos que no se
combinaran con las palabras «historia» o0 «ciersiasles» se daba el caso de articulos
gue no especificaban en sus titulos ni resumeneseurataran de investigaciones sobre
libros de texto de Historia, sin embrago, por ladéca se podia intuir que en sus analisis
se incluian libros de texto de Historia. Decidinmuduirlos en una primera seleccién de la
muestra. Luego, a partir de las lecturas detallaslapudo establecer si se descartaban o
incluian en la muestra definitiva.

Finalmente, la muestra se compone de un totaltdatsedocumentos. Creemos que
es imposible reflejar, por lo menos en el desarpllos fines propuestos de este trabajo,
aungue sea someramente la gran cantidad de prodasctientificas que se realizaron en
los ultimos diez afios centradas en la tematica ropge ocupa. Sin embargo, estamos
convencidos de que la muestra representa de buamerana la mayoria de los autores que
se ocupan en la investigacion manualistica acexdadlibros de texto de Historia en los
paises estudiados, y que dicha muestra redundarésaltados sumamente interesantes

para este campo de estudio.

2.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas de recoleccion de datos se refietan diferentes formas o maneras

de obtener la informacion (Arias Odon, 1999). Rarastra investigacion, la técnica que

utilizaremos sera el analisis documental. A comtodn, a partir de las
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conceptualizaciones tedricas en las que se basaalisis documental, detallamos las
caracteristicas que tendra el proceso de trabagomeestra investigacion. El analisis de los
documentos se abordara desde una doble perspectiva:

1) Andlisis externo del documento: caracterizado poa serie de elementos
basicos de referencia entre los que nombramospel de documento, las partes de

identificacion y la tematica. La siguiente figusgaematiza dicho analisis.

Figura 1 Anglisis de] documentn
Ful nlrma
(Gamarra, 2003, p. 270) : e

ANALISIS DE LA FORMA EXTERNA DE UN DOCUMENTO

L Tipo de documento
- Forma de elaboracidn
=  Forma de publicacidn
Clase de publicacion

Partes de identificacion

\" Bibliografica

= Titulo

=< Autor

= Forma de publicacion

TEMATICA
- Revisia - Crudad
Resumen l = Edditogial - Fecha

- Entidad, Organisma

2) Andlisis de contenido: caracterizado por sertécaica de investigacion para la
descripcion objetiva, sistematica y cuantitativaie gouede también ser aplicable al
contenido latente. Recordemos que para abordanadiss de cualquier documento, no
sé6lo vale la intuicion, sino que es necesario abconiento y practica de este método que
aprehende con objetividad la informacion transplartgpor un determinado lenguaje
(Gamarra, 2003).

El andlisis de contenido consta de dos partesediéésdas: la condensacion y la
indizacion. La condensacion consiste en la redacd#l texto para su posterior difusion.
Es lo que denominamos «sintesis», que se relaconala seleccion, reduccion y
concentraciéon de la informacion. La sintesis, enales una representacion del contenido,
gue debe emplear una terminologia lo mas fiel p@sibla original y de forma objetiva, si
bien puede admitir comentarios o interpretaciodif@rencia de los resimenes cientificos),
y al tiempo debe tener claridad expositiva y cannigxpositiva (Gamarra, 2003). Por otro
lado tenemos la indizacion, de importancia decipa la busqueda y recuperacion de la

informacion, dado que es el proceso por el cuakémen los conceptos que representan el
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contenido de un documento, adecuandose a un lengagjral o documental determinado
(Gamarra, 2003, p. 273). En la indizacion cumplemapel crucial las «palabras clave»,
gue constituyen el repertorio de los conceptos tdeto, del que se derivan; y los
descriptores, que son términos creados por la pargoe indiza.

El siguiente esquema sintetiza los elementos qudowgunan el analisis de

contenido.

Figura 2 (Gamarra, 2003, p. 272)

ANALISIS DOCUMENTAL
1

CONDENSACION INDIZACHON
Reduceion del texto Extraccion de concepins
[Hifusion miormacion -+ > Memuorizacion busqueds

Los instrumentos son los medios materiales que rsplean para recoger y
almacenar informacién (Arias Odon, 1999). El instemto que se disefi6 para la
investigacion consiste en una ficha bibliografieara el disefio y la elaboracion de la ficha
se tuvo en cuenta la técnica de recoleccion desdatleccionadall el analisis
documentdll , tanto la parte del andlisis externo de la fororaa el analisis de contenido.

A continuacion se presenta la ficha bibliogréfica.

Figura 3 (modelo propio)

ANALISIS DE LA FORMA EXTERNA ANALISIS DE LA FORMA INTERNA
Partes de identificacion Tipo de doc. Contenido
Autor Titulo Afo F.P. C.P. NE| M | Met | Il | Ar T Pals. Clave
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La ficha bibliografica presentada como instrumaris servira para la organizacion
y sistematizacion de los datos recopilados. Sinaggdy el disefio de la misma, aunque
basado en los presupuestos del analisis documentaimo ya expresamis posee
caracteristicas propias que responden a la formaabajo elegida para llevar a cabo la
investigacion. Nos ocuparemos de describir en priongar las caracteristicas generales
del instrumento. La ficha esta organizada en dogugs: el analisis de la forma externa y

el andlisis de la forma interna, este ultimo cqroesliente al analisis de contenido.

Consideraciones del andlisis de la forma exterra fieha:

Este primer bloque posee un caracter puramenteipldse, caracterizando los
elementos mas visibles del documento.

El andlisis de la forma externa esta constituido: partes de identificacion
(explicitando el nombre del autor del documentotitllo del documento y el afio y
namero de publicacion del mismo) y por el tipo deuimento (aqui se explicitara la fuente
de publicacién, incluyendo también el ISSN, y ksel de publicacion del documento).

Cabe aclarar que para la clase de publicacion, tesediaron a dos factores
principalmente: por un lado expresar si el documeansultado posee version impresa,
electronica o ambas, y por otro, si el documenta@westion aparece o no en la base de
datos de Latindex, y en caso de hallarse en la tas#atos, puntualizar si figura como

indexado o no (en este ultimo caso, la denominagioficha seria: en directorio).

Consideraciones del analisis de la forma interhaandlisis de contenido de la
ficha:

Para el analisis de contenido, a diferencia ddaderma externa, no tuvimos en
cuenta explicitamente (es decir, en la elaboraditen la ficha) la division en
«condensacion» e «indizacion» que nos sugiereedqaemas para este tipo de analisis.
Esto se debe simplemente a cuestiones de orgamzaespacio y simplicidad en la
elaboracion de la ficha. Sin embargo, esto no Bogngue no fuesen considerados como
guia en la elaboracion misma.

Condensacioén: para lograr un tratamiento eficazlade datos, consideramos
adecuado organizarla en dos partes: a) La sinadendida como reduccion de la
informacion, contenidos basicos. Aqui se procudactar sin cambiar, en lo posible, la

esencia del documento, no obstante, contiene amaes propias y notas sobre algun
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aspecto particular que llamase la atencion. b)ihiesis entendida como la seleccion de la
informacion. Desde el nivel mas general, damos @asm nivel de mayor concrecion
donde encontraremos lo que llamamos «descriptoEestos descriptores no tienen valor
de descriptores Iéxicos, sino que los emplearereana@hera mas amplia sirviéndonos de
indicadores que concretan el analisis del documgnpor tanto facilitan la tarea de
establecer categorias que sinteticen la muestdod@mentos recopilados. En definitiva,
nos hemos apropiado del término «descriptores» @@ acepcion amplia porque
consideramos que permitiran averiguar de formaersigtizada la informacion que
necesitamos. Los descriptores que se incluyeromaicha son los siguientes: Nivel
educativo, Muestra, Metodologia, Instrumento, Ateaonocimiento y Temporalidad.
Indizacion: la dimension que se incluye es la dalpas clave. La palabras claves
gue se incluyan seran aquellas que se nombrentesbajo de investigacion. En caso de

gue se omitan, la dimensién permanecera sin coarplet
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OoOboodbobooobboooboobooon 3

Analisis de los resultados

En este apartado se presentan los resultados dnaa sdtenido al cabo del proceso
seguido en las fases de trabajo propuestas. Agionjsara la presentacion de los mismos
se tendra en cuenta la metodologia acerca dekandé contenido expuesta en el apartado
anterior. Por otra parte, se organizaran taleslteslas conforme a las preguntas de la
investigacion. En definitiva, la exposicidén de lesultados tendrd como guia el apartado
de problemas, pero siguiendo el modelo de an@msisimental que contempla el analisis
externo de la forma y el analisis de contenido.

Es decir, para responder al problema principalCuéles son las caracteristicas de
las investigaciones que se han llevado a cabolacige con los libros de texto del area de
Historia y Ciencias Sociales en el ambito iberoaraeo, especificamente en Argentina,
Espafa y Paraguay, en el periodo 2000-2010?» nusireznos al analisis externo y el
analisis de contenido de los documentos, siguiehdoden propuesto en la elaboracién de
los sub-problemas.

3.1 Andlisis de la forma externa

¢, Como ha evolucionado la investigacion acerca sldiboos de texto del area de

Historia y Ciencias Sociales en el &mbito geogoédeleccionado?

Para responder a esta pregunta presentamos ldtmadesudel analisis externo de la
forma, utilizando para ello técnicas cuantitatigag permitirdn una mejor apreciacion de
los resultados obtenidos. En concreto abordareasodiimensiones: fuentes de busqueda,
fuentes de informacion, fuente de publicacion, eclds publicacidén y afio de publicacion.
Recordemos que la muestra estda compuesta por asetarifculos cientificos

exclusivamente, sin incluir otras produccionestfieas como tesis doctorales o libros.
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3.1.1 Fuente de busqueda

La fuentes utilizadas en la fase de busqueda dddamacion han sido la base de
datos de Dialnet, la base de datos de Redinedbgda de datos acerca de publicaciones
sobre manuales escolares del Centro de InvestgddiBNES (Manuales escolares).

Presentamos a continuacion el nimero de documehteridos de cada fuente:

ODIALNET: 36 documentos

B REDINED: 10 documentos

OMANES (Espafia): 13 documentos

OMANES (Argentina): 11 documentos

Figura 4: Bases de datos

Como podemos apreciar, la base de datos que npsrpiand mas documentos es
la de DIALNET. Esto se debe a varias razones, parparte, es el portal de difusién de la
produccion cientifica hispana que recoge un gramemd de documentos, de busqueda
sencilla y presentada de forma accesible, y pa parte, tenemos que decir que en el
proceso de busqueda inicial los documentos selemdas para cada fuente no se
corresponden con la lista final seleccionada padadase. Esto se debe a que al cotejar
las 4 listas resultantes de busqueda constatangoseguepetian documentos en mas de una
lista, por lo que se procedio a averiguar cuallefaase que nos facilitaba el documento
completo para entonces eliminar de las otras listaspetido. La base de datos que nos
proporciond el acceso a mas documentos completwdafule Dialnet, por lo tanto, se

comprende asi que contenga el nimero mas altosdstigaciones.
En el caso la base de datos de REDINED, que apaecsegundo lugar, el

procedimiento de busqueda se realiz6 a través delisqueda avanzada», combinando los

términos seleccionados para la busqueda (detal&adoso apartado).
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El caso de la base de datos del Centro de InvegigdMANES, es bastante
peculiar y nos fue de gran utilidad en el momemmidentarnos en la tematica y busqueda
iniciales. El portal de MANES contiene listados iwestigaciones (articulos, libros,
ponencias, congresos) actualizadas al afio 201€laetalas con los manuales escolares, la
informacion esta ordenada en listas diferentes pada pais iberoamericano. No permite
el acceso a la lectura del documento completo, @&no asi, constituye una gran
herramienta para el investigador de este campostigie. Decidimos para una mejor
organizacién interna de la informacion elaborataisdiferentes para los tres paises que
integramos en la investigacion, cabe aclarar qusenencontraron articulos cientificos con

los cuales formar una seleccion aparte para eldasaraguay.

3.1.2 Fuentes de publicacion

Las fuentes de publicacion se refieren exclusivaenarlas revistas cientificas de
las cuales proceden los articulos de la muestsadeBmitaciones acerca de las fuentes de
publicacion fueron abordadas en otros apartad@srdemos que no se establecié un
criterio especifico de seleccion de las revistatuidas, por lo tanto, ocurre que en los
resultados este hecho queda de manifiesto al cptdefa gran cantidad de revistas que se
contabilizaron, pero veamos en detalle nuestradtasios. El listado siguiente muestra las
revistas que se consultaron para la realizaciérpdslecto en orden de mayor a menor

aporte, las revistas consultadas suman un totagbde

REVISTAS PUBLICACIONES

Historia de la educacion: Revista interuniversitari 8

iber. Didactica de las ciencias sociales, geogeafisstoria

Clio Asociados. La historia ensefiada

Ensefianza de las Ciencias Sociales: Revista dstigaeion

Revista de Pensamiento Eixo Atlantico

Bordén. Revista de Pedagogia

Cuadernos del Marqués de San Adrian

Historia Caribe

Discurso y sociedad

Didéactica de las Ciencias Experimentales y Sociales

Revista de educacion

N[ N N[ N N N N W o N ©

Gerénimo de Uztariz
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Antiteses

Revista Complutense de educacion

Revista Ciencias Humanas

Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias $#xia

Foro de Educacion

Revista digital Escuela de historia

Temas de Historia argentina y americana
Educatio Siglo XXI

Gaceta Sanitaria

Ambienta

Praxis educativa

Revista de Psicologia general

Contextos educativos: Revista de educacion

Revista espafiola de pedagogia

Cuadernos de pedagogia

Innovacion educativa

Investigacion en la escuela

Historia Abierta

Huarte de San Juan

Avances de Supervision educativa

Novedades educativas

Entrepasados. Revista de Historia

Rl R R R R R R PR R R R R R R R R R R R R NN

Historia de la educacion. Anuario

Merecen especial atencion las revistas que apart&lo mayor numero de
documentos, que fueron dos: «Historia de la EddoadRevista interuniversitaria» y la
revista «iber. Didactica de las Ciencias Socialspgrafia e Historia». ContinGian en la
lista la revista «Clio Asociados. La historia ersskd» con siete aportes y luego
«Ensefianza de las Ciencias Sociales: Revista asstigacion» con cinco. Las demas,
conforman los dos grandes grupos que aportan uthascaarticulos cientificos. Creemos
que la dispersidon que se aprecia en relacion relastas tiene que ver con el hecho de
no establecer criterios de seleccion. Aun si, pansaque los resultados podrian indicar
gue existen numerosas publicaciones en revistadaguoeyoria de las veces no suelen
incluirse en los trabajos de investigacion. Por qiarte, cabe sefalar que las revistas
«Historia de la Educacion: Revista interuniversitar «iber: Didactica de las Ciencias

Sociales, Geografia e Historia» y «Ensefianza deClascias Sociales: Revista de
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investigacion» son de origen espafol, mientraslauevista «Clio Asociados. La historia

ensefiada» es una publicacion argentina.

3.1.3 Clases de publicacién

Esta dimension muestra cual es la situacion derdaistas en relacion con el
sistema de informacion de investigaciones ciemisfidenominado Latindex. Si bien, por
razones ya fundamentadas, no se tuvo en cuentdterocde seleccion para las revistas,
parecié adecuado averiguar y establecer de formteydar la «situacion formal» de las
mismas en Latindex, que suele ser un referente motilizado por investigadores
iberoamericanos.

Los resultados obtenidos estan dispuestos enrupsgy «catalogo», «directorio» y
«no figura en Latindex», de acuerdo a si las rasisiguren como catalogadas (es decir,
cumplen un numero significativo de criterios impoespor Latindex), aparezcan en la
base de datos pero no estén indexadas (debido roguemplen con los criterios minimos
de calidad), o en el dltimo caso, sencillamentéonmen parte de la base de datos.

El primer grupo, «catalogo» esta conformado portaial de 21 revistas, luego
tenemos el grupo de revistas que conforman el sleg@nupo, «directorio», que se
compone de 6 revistas, el ultimo grupo «no figumaLatindex» aglutina 8 revistas. El

siguiente esquema nos proporcionara una visiénrgamnoa de los resultados:

O En catélogo de Latindex: 21
B En directorio de Latindex: 6

O No figuran en Latindex: 8

Figura 5: Clases de publicacion
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3.1.4 Evolucion

En relacion a la cantidad de publicaciones por aégyresentan los resultados de

forma estadistica para una mejor apreciacion dmlssnos.

10+

2000:4 2001:6 2002:6 2003:8 2004:5 2005:6 2006:8 2007:8 2008:10 2009:7 2010:2
articulos articulos articulos articulos articulos articulos articulos articulos articulos articulos articulos

Figura 6: Evolucion de publicaciones

La figura 6 muestra la evolucion en los Ultimoszdigios de las publicaciones en
relacion con los manuales escolares de Historiaigndias Sociales, en el ambito
iberoamericano (Argentina, Espafa, Paraguay). Albea, hay que observar que no
refleja datos reales en el periodo correspondi@r#810, ya que es muy probable que las
publicaciones mas recientes no figuren aln endassde datos consultadas.

Podemos ver que durante el periodo 2000-2008 eergeaxiste un aumento de
publicaciones de articulos cientificos, si bierdar pequefas variaciones descendentes en
los afios 2004 y 2005. Destaca el afio 2008 porrakraide publicaciones que contiene,
un total de diez, siendo el afio que muestra mayareno de documentos en toda la
década.

El afio que muestra el menor nimero de publicaciane®samente, es el de 2010.
A primera vista notamos el contraste brusco condlms afios anteriores, probablemente
esto se deba —como ya afirmamos— a que los arsiaimtificos de publicacion muy
reciente, todavia no fuesen incluidos en las bageslatos que se consultaron. En
conclusion, y con los matices que pudiéramos obselas publicaciones en la década de
2010 muestran un ascenso casi constante hasta 2088, para descender levemente en el

2009, y terminar con un descenso brusco que emgmbiafio 2010.
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3.2 Analisis de contenido

A partir de aqui, tras el analisis de la forma mdeque incluyé los aspectos mas
visuales y descriptivos, nos adentramos en elsigde contenido de los documentos para
responder a la serie de sub-problemas que se anotgeah. Este analisis documental del
contenido que se presenta proporciona categoriastddio, las cuales seran abordadas en

lo sucesivo.

3.2.1 Metodologia y muestra

¢, Qué procesos metodoldgicos se utilizan en lastigaeiones acerca de los libros
de texto del area de Historia y Ciencias Sociatesl @mbito geogréfico seleccionado?

Los resultados del proceso metodoldgico se presatendiendo a dos variables
que son: la metodologia empleada en los trabajds muestra. En relacion con la
metodologia utilizada pudimos comprobar a travék atglisis que en parte de los
documentos no se especificaba de forma clara tadocdncerniente al proceso
metodoldgico de la investigacion. Por lo tantojadalidad de investigacion educativa
aparece en los resultados segun el caracter deedidan investigacion cuantitativa o
cualitativa, ya que los datos encontrados se cordizan en torno a dicha modalidad.

Cabe aclarar que la idea inicial fue incluir tambidatos en relacion a los
instrumentos de investigacion, pero luego fue desada debido a que no se logré
encontrar informacién adecuada y especifica encasgo, en mas de la mitad de la
muestra no se hacia referencia directa a los msintos, y cuando aparecian, era de forma
vaga e imprecisa.

Los resultados son los siguientes:

60

50 I\

O Metodologia cualitativa y
40 - cuantitativa: 9
\ B Metodologia cuantitativa:
30 1 \ 7
20 A O Metodologia cualitativa:
\ 54
10

Figura 7: Metodologia
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En primer lugar quedan las investigaciones queizatdn una metodologia
esencialmente cualitativa, de la muestra total elensa trabajos, cincuenta y cuatro
trabajos utilizan metodologias cualitativas, madadmiitad del total. Cabe aclarar que de
€s0s cincuenta y cuatro trabajos, siete utilizerbt@n técnicas cuantitativas en el proceso
de analisis.

En segundo lugar tenemos los trabajos que utilizean metodologia cuantitativa,
un total de siete. También en este caso, se céngtaet un trabajo de ese total se
corresponde con una metodologia cuantitativa pemetaporte de técnicas cualitativas.

En tercer lugar, encontramos las investigaciones par sus caracteristicas
particulares utilizan un doble proceso metodologjue suman un total de nueve. En este
caso, comprobamos que en la mayoria de los casestaléercer grupo, los motivos por los
cuales se utiliza un doble proceso es que realimaanalisis de contenido de los textos
escolares, el cual proporciona categorias, y lugocupan de un analisis espacial del
contenido.

De los resultados generales se concluye que ladalefia mas extendida en las
investigaciones acerca de libros de texto escolpega el ambito seleccionado es la
cualitativa. Posiblemente, esto se deba a que ®nnkestigaciones sobre manuales
escolares se abordan los trabajos sobre todo desdanalisis de contenido de los
manuales, donde priman aspectos muy particulapes ko general, no se tienen en cuenta
aspectos cuantitativos. Por otra parte, esto tamdeéconstata con el hecho de que solo
seis de las siete investigaciones que utilizan me#odologia cuantitativa, lo hacen de
forma exclusiva, ya que una de ellas incluye emalisis técnicas cualitativas.

Por lo que concierne a la muestra, notamos unavgrdedad en las investigaciones
analizadas, que abarcaban todos los niveles edosattl esquema de la pagina siguiente

permite apreciar de forma especifica cuales fulEr®tipos de muestras que se emplearon.
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Figura 8: Muestras

Manuales de Historia; constituye la muestra del onayupo de investigaciones.
Nos referimos a investigaciones que en sus analigiszaron como muestra
exclusivamente libros de texto de Historia. Porgkneral, los trabajos incluian en la
muestra varios textos de Historia que permitian ldgar a comparaciones y lograr
conclusiones lo mas amplias posibles. Se preseataxcepcion con una investigacion en

la cual se analiza exclusivamente un s6lo manublisteria.

Manuales de Historia/entre otros: en segundo luggamybicaron los trabajos cuya
muestra consistia en manuales escolares de Histnotia muchos otros analizados. Es
decir, la muestra generalmente estaba constitwwdaip nimero de manuales de diversas
areas de conocimiento (Ciencias Naturales, Geegrhibros de lectura, etc.) entre los
cuales se incluian manuales de Historia. Encontsanro caso curioso, en el cual se
analizaban mas de una docena de manuales de diéeeses, entre los cuales se incluia un

s6lo manual de Historia.
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Manuales de Ciencias Sociales / Historia / Histgri@eografia / Enciclopedias o
compendios escolares (de Historia): este grupol e éas muestras que combinan los
diferentes manuales, enciclopedias y compendiosbremns, excluyendo manuales de
otras areas. Asi, ubicamos ocho tipos de combineasidiferentes que conforman el total

de las catorce muestras de este subgrupo:

TIPOS DE MANUALES TOTAL

Manuales de Ciencias Sociales e Historia y Geagrafi 2

Manuales de Historia y Ciencias Sociales

Manuales de Historia y Geografia

Manuales de Ciencias Sociales, Historia e HistpfBeografia

Al NN B

Manuales de Historia, Ciencias Sociales, Encicl@segd compendios

Manuales de Conocimiento del MedioExisten ocho trabajos que utilizaron en el
andlisis grupos de manuales de este area de fochssiwa. De ese total, en seis casos la
muestras se compone de varios manuales, y deros dbs restantes, una muestra esta
compuesta por un soélo texto del area y la otrapp®odlo manual del area, pero entre otros

de diferentes disciplinas.

Manuales de Ciencias Socialesgual que en el caso anterior, encontramos ocho
muestras conformadas por manuales de Ciencias|&ada manera exclusiva, de las
cuales cuatro estan compuestas de un conjunto deatea del area, dos por manuales del
area entre otros manuales de diferente procedgndis muestras formadas por un sélo

manual de Ciencias Sociales, distinto en cada caso.

Libros de Historia, Ciencias Sociales y Conocimientdel Medio/entre otros:
nada mas que dos muestran integran este grupodepiéimos incluir separado de los
demas porque en cierto modo incluyen los librogeaéo utilizados en todos los niveles
educativos, lo cual indica que las investigaciotggm muestra corresponde a este grupo,
abordaron en sus trabajos todos lo niveles edwsatin la segunda muestra, sin embargo,
no se incluyeron textos de Ciencias Sociales.

Enciclopedias y compendios de Historia/entre otrostas dos muestras en este

caso estan conformadas por numerosos textos dasvdisciplinas, entre los que se
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incluyen los mencionados. Comprobamos que estedgpmuestra se corresponde con los

trabajos de corte histérico, es decir, cuyo arsatisi centraba sobre todo en el siglo XIX.

De los resultados referentes a la muestra, destecauore los libros de texto de
Historia son los que mas se tienen en cuenta dnalbgjos de investigacion en este campo
de estudio. Podemos decir que al igual que hacersiglo, los libros de texto de Historia
se constituyen aiun como elemento de andlisis fuadtahen el contexto de este campo de
estudio, probablemente porque son los que contienés fielmente el reflejo y los
discursos dominantes en cada época. No obstarenémuales de Ciencias Sociales
también tienen presencia, pero en menor medidaasudebido a que tanto en Espafia,
Argentina y Paraguay, muchas veces integran vareess de conocimiento y no solamente
el area de Historia.

También resultan interesantes las muestras dedbajos que integran manuales
escolares utilizados en mas de un nivel educapves demuestran el interés que en los
altimos afios han mostrado los investigadores parcab el analisis del texto desde
perspectivas mas amplias.

Otra cuestion a considerar es el hecho de que yamparte de las muestras de los
trabajos se compongan de varios manuales, y sGhtgenos casos aislados la muestra se
compone de un libro de texto solamente.

En el caso de las combinaciones multiples desat#aenciclopedias y compendios
escolares con diversos manuales, esto se debe pogle general en las investigaciones
con este tipo de muestra se lleva a cabo un analisacronico» de los libros de texto, es

decir, que abarcan grandes periodos historicos.

3.2.2 Lineas de investigacion

¢,Cudles son las lineas de investigacion identdicaén relacion con las
investigaciones acerca de los libros de texto o de Historia y Ciencias Sociales en el
ambito geografico seleccionado?

Los documentos analizados abordan el campo deiestiedlos libros de texto

desde mudltiples perspectivas. Sin embargo detestaneotas caracteristicas en cada uno
de ellos que permitieron identificar lineas espeasf de investigacion. Atendiendo sobre
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todo a los fines para lo cual es abordado el ldwdexto, se establecieron cuatro grupos

distintivos, la siguiente figura aporta un panorajeaeral de los resultados:

Estudios sobre el papel del libro de u

texto: 6 |
Estudios sobre politicas culturales: 11 o [0 Paraguay
7 l Argentina
Estudios linguisticos: 7 -_‘ O Espafia

Estudios sobre analisis de contenido: _
59

0 3 6 912151821242730333639

Figura 9: Lineas de investigacion

La grafica muestra que la linea de investigaciotaemual se inscriben mas trabajos
es la que se refiere al analisis de contenido.cBmuenta y nueve los documentos que se
centran en el analisis de contenido de algun asplectos manuales, tanto explicito como
implicito o latente. Luego tenemos los estudios tratan de politicas culturales, que
incluyen aspectos mas concretos como mercado iedlitpoliticas econdémicas, disefio y
produccion, circulacion y consumo. Le sigue el grdp estudios linguisticos, referidos al
analisis del lenguaje, pero también al analisigdalurso, lectura y comprension de textos.
En ultimo lugar situamos los estudios sobre el pdpklibro de texto, que relaciona el
estudio de los manuales con las practicas escplasealumnos y los docentes. Por otra
parte, también se especifica el nUumero de investigas por pais, que forman parte de
cada linea, asi, tenemos que Espafia reune cincyetiteco investigaciones en total,
treinta y nueve de estudios sobre analisis de pmte cuatro de estudio linglisticos,
nueve de politicas culturales y 3 del papel deblide texto. Asimismo, en el caso de
Argentina el numero total se reduce, veintisieteudwentos, diecinueve para la linea de
analisis de contenido, tres para estudios lingigistidos de politicas culturales y de nuevo
tres para la linea sobrante.

El caso de Paraguay es muy particular, ya queesepta con un sélo documento,
en la linea de analisis de contenido. Cabe adtpraren algunos casos, las investigaciones
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fueron incluidas en mas de una linea, debido aawasteristicas especiales.

A continuacion, se presentan los articulos que doroada linea de investigacion.

Las investigaciones que integran los estudios satiisis de contenido son:

Linea de investigacion: estudios sobre contenido $pafia)

Hernandez Diaz, José Maria (2001)
A Dios gracias Africa empieza en los Pirineos. kegacion de Europa en los manuales escolares|de la
Espafia de posguerra (1939- 1945)

Maestro Gonzélez, Pilar (2002)
Libros escolares y curriculum: del reinado de lbsok de texto a las nuevas alternativas del libro
escolar

Machado Domingo de Araujo (2003—2004)
La utopia en los manuales de la escuela primarasegictaduras ibéricas del siglo XX (el franquisy
el salazarismo)

Valls Montés, Rafael (2006)
Los paises iberoamericanos en la ensefianza espgididdahistoria: investigaciones sobre su proceso
independentista

Soto Alfaro, Francisco (2005)
De liberal a conservador: La «adaptacion» a lassidades de su tiempo de un manual escolar editado
en Navarra

Soto Alfaro, Francisco (2006)
La renovacion didactica durante la 22. Republidacaso de los manuales de instruccion primaria
editados en Navarra

Valls Montés, Rafael (2008)
Las imagenes de la «guerra de la independencitosenanuales escolares espafioles de historia (1900-
2007)

Terron Caro, M2, Teresa; Cobano-Delgado Palma, nfeaq2008)
El papel de la mujer en las ilustraciones de lm®$ de texto de educacién primaria

Castillejo Cambra, Emilio (2008)
Cémo se ensefia la llustracién en la escuela: Bdrecomunitaria, liberal y republicana

Pitelli, Cecilia; Somoza Rodriguez, José Miguelq@p
Creencia religiosa y socializacion politica enrwsnuales escolares del peronismo y del franquismo:
estudio comparado

Del Pozo Andrés, Maria del Mar (2008)
Educacién para la ciudadania democratica en larBegRepublica: un intento de construccion de la
identidad nacional desde la escuela

(o]

Terron Caro Teresa, Cobano- Delgado Palma, Verdaa@9)
El papel de la mujer en las imagenes de los lideo$exto de Educacién Primaria. Estudio comparado
entre Espafa y Marruecos

Burguera, Jordi (2002)
Los libros de historia del bachillerato en Cataludgizlisis de los contenidos

Barrio Cantalejo, Inés Maria; Ayudarte Larios, Mari Gacia Mariano, Hernan; Martinez Tapias, JesUs;
De Haro Castellano, Juana M2.; Lorda, Pablo SirBanchez Garcia, Manuel (2008)
Presencia de las actuales prioridades de saludtiinfaadolescente en los libros de texto escolares

Herrera Lopez, Yayo (2007)
El curriculum oculto antiecolégico en los librostdgto: ecologistas en accion
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De la Caba Collado, Maria de los Angeles; Lopeaitx, José Rafael (2005)

Actividades de participacion y desarrollo de corepetas de ciudadania en los libros de textd de

Educacion Primaria de la Comunidad Auténoma VaSca¢cimiento del medio)

Valls Montés, Rafael (2002)
Cambios y continuidades en los manuales y materialgriculares de Historia de la Educag
Secundaria Obligatoria

Valls Montés, Rafael (2005)

ion

El curriculum de historia en la ensefianza secumdespafiola (1846- 2005): una aproximacion

historiogréfica y didactica

Valls Montés, Rafael (2007c)

La Guerra Civil espafiola y la Dictadura franquiss: dificultades del tratamiento escolar de umate

potencialmente conflictivo

Blanco Rebollo, Angel (2008)
La representacion del tiempo histérico en los Bbde texto de primero y segundo de la ense
secundaria obligatoria

Parra Monserrat, David (2007)
Islam e identidad en la escuela franquista. Iméggnépicos a través de los manuales

Valls Montés, Rafael (2007d)
Las imagenes en los manuales escolares de Higtlasadificultades de su uso didactico

Lépez Atxurra Rafael, De La Caba Collado M2. AnggR001)
Los contenidos sociopersonales en los libros deotde conocimiento del medio (primer ciclo
primaria)

Lopez Atxurra, Rafael; De la Caba Collado, M2. Aeg&2002)
La formacién sociopersonal del ciudadano en laeélue texto de conocimiento del medio (2°. cid
primaria)

Lluch Balaguer, Javier (2003)
Multiculturalidad: invisible en los libros de texto

Lépez Atxurra, Rafael; De la Caba Collado, M2. Aagg2003)
Los contenidos orientados a la participacion enlilw®s de texto de primaria del Conocimiento
Medio

Fernandez Garcia, Carmen M. (2006)

anza

de

del

Andlisis de libros de texto de ESO en relacion ebtema de la Unién Europea. Aportaciones de la

investigacién educativa a la practica escolar

Gonzéalez Monfort, Neus; Pagés Blanch, Joan (2005)
La presencia del patrimonio cultural en los libdestexto de la ESO en Cataluiia

Cafiellas Mas, Antonio (2007)
La guerra de la independencia: una vision analifiessu estudio a través de los libros de text
ensefianzas medias

Lépez Atxurra, Rafael; De la Caba Collado, M2. Aage2003)
Los derechos humanos en los libros de primaria cdelocimiento del medio: una estrategia
educacion de la ciudadania

Agullé Diaz, Maria del Carmen (2003)
Invisibles, ejemplarizantes, olvidadas: mujeresympresas en textos educativos del franquismo

Badanelli Rubio, Ana Maria (2008)
Ser espafiol en imagenes: la construccion de ldiddehnacional a través de las ilustraciones dé¢
textos escolares (1940- 1960)

Badanelli Rubio, Ana Maria; Del Pozo Andrés, Matéh Mar (2008)
Desde la madre- patria espafiola al estado de lamamias: la idea de Espafia en los mant
escolares. (1900- 2007)

52

Universidad Internacional de Andalucia, 2012

o0 de

de

2 los

lales



Castillejo Cambra, Emilio (2005)
El concepto de revolucién en los manuales de festtal franquismo

Castillejo Cambra, Emilio (2003)
Legitimacién del sistema capitalista a través denlsefianza de la historia durante el franquismo

Fernandez Soria, Juan Manuel (2003)
Miradas desde la Espafia franquista a la cultusaegllicacién del Estado Novo Portugués

Hernandez Diaz, José Maria (2003)
Imagenes escolares de Portugal en la Espafiddrdlismo (1812- 1936). Encuentros y distancias

Lépez Hernandez, Ana (2007)
Libros de texto y profesionalidad docente

Valls Montés, Rafael (2003)
Europa y la dimensién europea en los manuales elgzadie historia

Linea de investigacion: estudios sobre contenido (gentina)

Barbieri, Marta Isabel; Ben Altabef, Norma; Sil\datilde (2006)
Las actividades nazis en la Argentina: reflexiomesorno a un texto de estudio para EGB y polimoc

Pitelli, Cecilia; Somoza Rodriguez, José Miguelq@p

Creencia religiosa y socializacion politica enrwsnuales escolares del peronismo y del franquismo:

estudio comparado

Romero, Luis Alberto (2009)
Enfrentar al enano nacionalista: una mirada ailbwsed de texto

Teobaldo Mirta, Elena; Nicoletti, Mari Andrea (2009
Entre centauros y santos: los indigenas de la &sitagn los textos escolares oficiales y las bitag
de Ceferino Namuncura

Amézola, Gonzalo de (2008)
Curriculo oficial y memoria. El pasado recientdarescuela argentina

Amézola, Gonzéalo de(2006)
Autoritarismo e historia escolar. Apuntes sobreasio argentino

Gonzélez, M. Paula (2006)
Conciencia historica y ensefianza de la historia:mimada desde los libros de texto

Gonzélez Cuerva, Rubén (2006)
La ensefianza de la historia para la construcciéiomal argentina (1853-1955)

Amézola, Gonzalo de (2004)
Rosas vuelto a contar. La época de Rosas en losatesrescolares de la transformacion educativa

Amézola, Gonzalo de; Agratti, Laura, Bethencoudrdnica (2004)
La tension entre lo nuevo y lo viejo. La ensefiadeéa filosofia y de la historia: un enfoque a ésde
los manuales

Amézola, Gonzalo de; Barletta, Ana Maria (2000)
Un historiador piensa en la escuela. Los manuaesiaes de José Luis Romero en su obra y pro
historico.

Amézola, Gonzalo de; Carnevale, Sergio, Gonzalezjd/WPaula (2009)
Los futuros profesores y las lecturas de histaritae aulas argentinas

Brezzo, Liliana (2001)
El Paraguay y la Argentina en los textos escolarea:perspectiva bilateral de las representacidak
otro

Micheletti, Maria Gabriela (2009)
Los niveles de la memoria: la nacién, la provingil ciudad en la visién de tres responsables
educacion de fines del siglo XIX en la cosmopdiitmta Fe argentina
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Nicoletti, Maria Andrea (2006)
Los indigenas de la Patagonia en los libros detdetla Congregacion Salesiana: la construccign de
«otros internos» (1900- 1930)

Gonzélez, M. Paula; Massone, Marisa (2004)
La formacion de la temporalidad en la ensefianzka ddistoria. Aproximaciones desde los libros de
texto escolares

Dobafio Fernandez, Palmira; Lewkowicz, Mariana; Mu®sman; Rodriguez, Martha (2000)
Una nueva mirada sobre la historia econ6mica yato8u representacion en los libros de texto
escolares de la Ultima década

Reta, Maria; Pescader, Carlos (2002)
Representaciones del pasado reciente. Analisissdextos escolares del nivel medio

Amézola, Gonzélo de; Dicroce, Carlos A.; GarrigarM Cristina (2007)
Cuentos de guerra. El conflicto de Malvinas erslzauela

Linea de investigacion: estudios sobre contenido §Raguay)

Brezzo, Liliana (2001)
El Paraguay y la Argentina en los textos escolanes,perspectiva bilateral de las representacideles
otro

Cuadro 1 (Resultados lineas 01)

Las investigaciones que integran el grupo de essudiguisticos son:

Linea de investigacion: estudios linguisticos (Espa)

Atienza Cerezo, Encarna (2007)
Discurso e ideologia en lo libros de texto de desociales

Ledn Cascon, José Antonio; Montanero Moran, Ma(R@0b4)
Influencia de variables estructurales en la comgpéeny recuerdo de textos expositivos

Montanero Fernandez, Manuel (2001)
Alternativas al «mito de la idea principal»

Atienza Cerezo, Encarna; Van Dijk, Teun A. (2010)
Identidad social e ideologia en los libros de texgpafioles de Ciencias Sociales

Linea de investigacion: estudios lingiisticos (Argrina)

Aisenberg, Beatriz (2005)
Una aproximacion a la relacion entre la lecturdgpeendizaje de la historia

Moyano, Estela Inés (2010)
Aportes del andlisis de género y discurso a losgsws de ensefianza y aprendizaje escolares: las
ciencias biolégicas y la historia

Aisenberg, Beatriz (2008)
Los textos, los alumnos y la ensefianza de la astor la escuela primaria: la comprension de los
vaivenes temporales

Cuadro 2 (Linea: estudios lingtisticos)
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Las investigaciones que basan su estudio en pdliticlturales son:

Linea de investigacion: estudios sobre politicas turales (Espafia)

Marin Eced, Teresa (2001)
Manuales escolares y poder politico (1934-1939)

Soto Alfaro, Francisco (2005)
De liberal a conservador: la «adaptacion» a lagsidades de su tiempo de un manual escolar editado
en Navarra

Soto Alfaro, Francisco (2006)
La renovacién didactica durante la Il Republica:cabo de los manuales de instruccién primaria
editados en Navarra

Valls Montés, Rafael (2002)
Cambios y continuidades en los manuales y matsrialgriculares de Historia de la Educacion
Secundaria Obligatoria

Valls Montés, Rafael (2005)
El curriculum de historia en la ensefianza secumdespafiola (1846- 2005): una aproximacion
historiogréfica y didactica

Benso Calvo, Carmen; Rivas Barrés, Isabel (2002)
La geografia del libro de texto en la ensefanzargtria. Uso y producciéon de manuales en el
bachillerato gallego decimonénico

Canes Garrido, Francisco (2001)
El debate sobre los libros de texto de Secundartaspafia (1875- 1931)

Diego Pérez, Carmen (2000)
Dictamen y dotacion de libros de texto desde lar@u€ivil hasta la creacion del Consejo Nacional de
Educacion

Gonzélez Pérez, Teresa (2000)
Las ediciones de libros escolares en Canarias

Linea de investigacion: estudios sobre politicas lturales (Argentina)

Romero, Luis Alberto (2009)
Enfrentar al enano nacionalista: una mirada ailboed de texto

Amézola, Gonzalo de; Carnevale, Sergio; Gonzalezjd/Paula (2009)
Los futuros profesores y las lecturas de histamiéae aulas argentinas

Cuadro 3 (Linea de estudio: politicas culturales)

Las investigaciones que se centran en el papdébdelde texto son:

Linea de investigacion: estudios sobre el papel delanual (Espafia)

Martinez, Nicolas; Valls Montes, Rafael; Pinedarféisco (2009)
El uso del libro de texto de historia de Espafaldrachillerato: diez afios de estudio, 1993-2008)s/
reformas (LGE y LOGSE)

Valls Montés, Rafael (2007c)
La Guerra Civil espafiola y la Dictadura franquisss. dificultades del tratamiento escolar de unatem
potencialmente conflictivo
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Ledn Cascon, José Antonio; Montanero Moran, Ma(2@0b4)
Influencia de variables estructurales en la compéeny recuerdo de textos expositivos

Lépez Hernandez, Ana (2007)
Libros de texto y profesionalidad docente

Linea de investigacion: estudios sobre el papel dalanual (Argentina)

Aisenberg, Beatriz (2005)
Una aproximacion a la relacion entre la lecturdapeendizaje de la historia

Amézola, Gonzalo de (2008)
Curriculo oficial y memoria. El pasado recientda@rescuela argentina

Aisenberg, Beatriz (2008)
Los textos, los alumnos y la ensefianza de la Fastor la escuela primaria: la comprension de los
vaivenes temporales

Cuadro 4 (Linea: estudios sobre el papel del libro)
3.2.3 Tematicas
En cada linea de investigacion establecida, ideatifos tematicas de estudio muy

concretas que permitieron establecer grupos catteaisticas propias. En todas las lineas

de investigacion, encontramos las siguientes teasati

Temaéticas de la linea sobre contenido: Espafia

Europa y Espafna: Hernandez Diaz (2001), Fernandezdas(2006), Valls Montés
(2003).

El trabajo de Hernandez (2001) trata de la visiae da Espafa franquista
presentaba de Europa, distanciandose de mas allasdpirineos o por el contrario,
acercandose pero para intentar una «conquistaawltiPara llevar adelante dicho trabajo,
Herndndez selecciona como muestra una serie destesdcolares de la postguerra,
correspondientes a la primera etapa del franquishw. otra parte, los trabajos de
Fernandez (2006) y Valls (2003) son bastantes aigslen la tematica especifica pues se
proponen indagar de qué manera presentan los neanesdolares el tema de Europa y la
Union Europea, no obstante, se diferencian dehjoatte Hernandez principalmente en el
tipo de muestra que seleccionan para el analisissistente en manuales escolares de

Historia, de Historia y Geografia, como tambiénGiencias Sociales, todos del nivel
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educativo de la ESO y editados durante los ultigtbarios.

Curriculum: Maestro Gonzalez (2002), Valls Mont2802), Valls Montés (2005),
Lépez Hernandez (2007).

En general, estos trabajos relacionan aspectogajesale los libros de texto en
relacién con el curriculum y los cambios y contitades ocurridos en los ultimos afios. No
obstante, cabe aclarar que se realiza un anélesisodtenido, por lo general de la
estructura de los manuales y se contrasta corspuesto en el curriculum. El trabajo de
Pilar Maestro Gonzalez consiste en el andlisislited de texto de Historia de fines del
siglo XIX y comienzos del siglo XX, estableciendorglacion histérica con el curriculum
como portadores de ideologias dominantes. Porrse, [gabien el trabajo de investigacion
llevado a cabo por LOpez Hernandez se encuadraaeninea de investigacion
correspondiente al papel de los libros de textoplmstante, incluye en el desarrollo de la
misma un andalisis de contenido de varios manuptaslo que decidimos incluir también
aqui —en las teméticas de la linea de analisi®deenido— dicha investigacion.

Para finalizar, destacamos los aspectos mas iatdess de los trabajos de
investigacion realizados por Rafael Valls: en @hpr estudio mencionado (2002) se tratan
diversas cuestiones relacionadas con la ensefanizahistoria, los manuales escolares y
el curriculum, utilizando en el andlisis una seil@tae libros de texto de la ESO. Nos
interesa en este caso hacer mencién a la primet@ gedicho trabajo, en la cual Valls se
ocupa en un analisis de los aspectos formalesdysefio de los manuales en base a las
disposiciones de los curriculum oficiales y la tcath educativa de los docentes a la hora
de elegir los textos educativos; por el contraglosegundo estudio (2005) consiste mas
bien en un analisis histérico de los cambios yiooidades del curriculum en los dltimos
150 afios, mas concretamente, podemos decir queatse de establecer conexiones
significativas entre los curriculum, las reformdsi@tivas espafolas, el mercado editorial,
los manuales escolares y los docentes, elementeshgo manifestado tensiones y

conflictos constantes a los largo de la historia.
Historia iberoamericana/universal: Machado de Ara(@003), Valls Montés

(2006), Valls Montés (2008), Castillejo Cambra @Q0®Pitelli, Somoza Rodriguez (2009),
Valls Montés (2007c), Parra Montserrat (2007), @ageMias (2007), Castillejo Cambra
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(2005), Castillejo Cambra (2003), Fernandez S@®8), Hernandez Diaz (2003).

El trabajo de Machado (2003) aborda el analisimdeuales escolares de Espafia y
de Portugal de la época franquista y salazaristajneintento de comparacién entre el
ideario propuesto por los dos regimenes y su intar@n los manuales. Resultan
interesantes y muy completos los estudios del pooféalls (2006, 2008), en el primero se
trata de establecer el tratamiento que los manesiesiioles presentan de los procesos de
independencia iberoamericana y el segundo estwdestra, bajo el mismo criterio de
analisis, en el tratamiento exclusivo del procestependentista espafiol utilizando como
muestra, también en este caso, manuales espaBblébajo de Castillejo (2008) es un
repaso de como es tratado el tema de la llustraci@dnlargo del siglo XX estableciendo
diferentes etapas de estudio (republicanismo,gtrismo, tecnocracia, etc.) que permiten
una interesante comparacion entre periodos. Erotlos trabajos de Castillejo (2003,
2005) el autor se introduce en la Espafa franqustael proposito de averiguar, en el
primer caso, el tratamiento del capitalismo enni@suales editados durante el régimen, y
en el segundo caso, el concepto de Revolucion mjtedes manuales se presentaba.

Hacemos un alto y destacamos el excelente tral®jadio a cabo por Pitelli-
Somoza (2009), la perspectiva de estudio desdgalarealizan la investigacion consiste en
un estudio comparativo entre manuales escolarestieielpo del peronismo y del
franquismo, basado en conocer el proceso de sagan politica que detentan ambos
regimenes a traveés de estos materiales escolaewidn Valls (2007c) decide centrar su
estudio sobre la época franquista, pero ampliaadeelspectiva de analisis al incluir la
Guerra Civil, estableciendo el dificil tratamientte estos temas en los manuales
contemporaneos. Se complementa el analisis de dosiaes con los resultados obtenidos
de una serie de entrevistas en donde se preguhta sstos temas conflictivos y su
tratamiento en las aulas.

El trabajo de Parra (2007) de nuevo se ubica é@pdaa del franquismo, esta vez
para centrarse en el discurso oficial del régimasichel mundo islamico y su reflejo en los
textos escolares de la época, desde una posttica atel autor. Por su parte, Cafiellas
(2007), propone un estudio, en la misma linea calis2008), del proceso de guerra de la
independencia espafiola, contrastando la forma ersgpresenta este tema en manuales
contemporaneos pertenecientes a la década de dssnafienta y la primera década del
siglo XXI con la posicidn historica desde la custrében los autores de dichos manuales.

58

Universidad Internacional de Andalucia, 2012



De nuevo, el franquismo, esta vez abordado porarelez (2003) con el proposito de
averiguar cual era la mirada franquista —que aaatiz los manuales escolares y otros
documentos de la época— del Novo Estado Portu@idslar tematica lleva el trabajo de
Hernandez (2003), con la diferencia de que se @emticémo se construye en esta etapa el

imaginario portugués a través de los textos eseslar

Estructura general de textos: Soto Alfaro, Framc{&005), Soto Alfaro, Francisco
(2006), Burguera, Jordi (2002), Valls Montés, Rafaé07b).

Los tres primeros autores abordan el andlisis denlanuales considerando la
estructura general de los manuales, esto es, lmbioca en el contenido, actividades
formato general. Los trabajos de Soto se ubicampdeaimente a fines del siglo XIX y
comienzos del siglo XX, en el primer trabajo (2088) analiza un manual editado en
Navarra teniendo en cuenta el contexto politicoasade la época mencionada, Soto
investiga las razones por las cuales este manaak téxito a lo largo de varias
generaciones escolares; el segundo trabajo (2@d8)jste en el analisis de una serie de
manuales escolares editados en Navarra duranteRapliblica teniendo en cuenta la
biografia de los autores de dichos manuales, camente, interesa identificar el matiz
politico—ideoldgico de los autores (a favor o emt@ de la Il Republica) y la posible
influencia en la elaboracion de textos. Con regpattrabajo de Valls (2007d), el andlisis
de la estructura de los textos se centra en lauenul de las imagenes en lo manuales,
estableciendo comparaciones entre las caractaddtie los manuales escolares espafioles
antes y después de las reformas impulsadas enchkdaléde los afios noventa. Las
conclusiones de Valls apuntan a que si bien laogmfia que contienen los actuales
manuales escolares es de un volumen mayor quea@a®pnteriores, esto no significa
necesariamente que los autores/editoriales prespndpuestas dinamicas para abordar el
trabajo con dichas imagenes. Por ultimo, querenestadar el aporte que realiza Valls al
presentar una propuesta didactica de analisis dgdanes incluidas en los textos para

trabajar en las aulas.

Papel de la mujer: Terrén Caro y Cobano-DelgadonBa(2008), Terron Caro y
Cobano-Delgado Palma, (2009), Agullo Diaz (2003).
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Los trabajos de Terron y Cobano (2008-2009) tiememo objetivo general
investigar acerca de las representaciones del pdgela mujer en textos escolares
contemporaneos. Ambos trabajos forman parte delenpsoyecto de investigacion cuyos
resultados han sido publicados de manera indeperdigendiendo a los diferentes
objetivos propuestos, en el primero (2008) se expdos resultados para el caso espaiiol;
y el segundo (2009) es un estudio comparativo delat en manuales espafioles y
marroquies.

El trabajo de investigacion que lleva a cabo Agtikive como objetivo principal
analizar la figura de la mujer portuguesa en logote escolares de la época franquista
(textos editados entre 1936 y 1975), el estudicemnmanifiesto el papel estereotipado y
casi invisible de las portuguesas. Cabe desta@sgjamente ubicamos estos tres trabajos
en relacion con el papel de la mujer en difere@pegas historicas y sociedades.

Formacion de la identidad nacional y social: Dekd*éndrés (2008), Badanelli
Rubio (2008), Badanelli Rubio y Del Pozo AndrésQ@)) Atienza Cerezo y Van Dijk
(2010).

El trabajo de Del Pozo (2008) consiste en el aisdlis la formacion de la identidad
nacional espafiola durante la Il Republica. Parizezael trabajo, la autora selecciona una
muestra que incluye —entre otros documentos— mastesdcolares republicanos, en este
sentido, las categorias de analisis que empledasosiguientes: nacion—estado—patria—
republica. Por su parte, la investigacion de Baligi2008) —que se trata de una sintesis
de su tesis de doctorado— contiene algunos elesemtalares al trabajo de Del Pozo
(2008), pues a esta autora también le interesematica de la formacion de la identidad
nacional espafiola. No obstante, la muestra quezautidonsiste en manuales escolares
utilizados durante las dos primeras décadas defj@iamo, concretamente, se analizan las
ilustraciones que contienen dichos manuales carbjetivo de interpretar qué identidad
nacional se intentaba transmitir a través de egpe@itante recurso didactico.

Ahora bien, el trabajo conjunto de ambas autorasd#Belli, Del Pozo; 2008)
consiste en estudiar como se presenta en los testwdares el discurso nacionalista en
diferentes periodos de la historia de Espafa (18WIA. Cabe aclarar que si bien las
autoras mencionan que excluyeron de la muestra atesuae Historia y Geografia, si

forman parte de la misma manuales de cienciaslesaantemporaneos, enciclopedias y
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nuevas enciclopedias que contienen secciones dediala historia. Resulta interesante
mencionar que en las conclusiones de esta invegiigés autoras afirman —al contrario
de algunos grupos localizados que mantienen elidisde la «desnacionalizacion» en las
escuelas— que en la actualidad los manuales essaantienen discursos que giran en
torno a la idea de «patria—nacion» y «estado espaRor Ultimo, hacemos referencia
brevemente al estudio de Atienza y Van Dijk (2040 si bien sera incluido en otra

tematica, indaga acerca de la formacion de lagdidbedes sociales.

Tiempo Histérico: Blanco Rebollo, Angel (2008).

A pesar de gue este trabajo queda aislado, no are@xip adecuado incluirlo en
otras tematicas debido a sus caracteristicas, Tpemeobjetivo establecer cual es la
representacion del tiempo historico en diferentexpyestas editoriales de textos de la
ESO. Las conclusiones, comprueban que los textodratan de forma efectiva el

aprendizaje del tiempo historico.

Contenidos sociopersonales: De la Caba Colladopettxurra (2005), Lopez
Atxurra y De La Caba Collado (2001), Lopez AtxwrBe la Caba Collado (2002), Lluch
Balaguer (2003), Lépez Atxurra y de la Caba Collé203), Lopez Atxurra y De la Caba
Collado (2003b).

De nuevo, pensamos que la tematica de investigagdae proponen los
investigadores Lopez Atxurra y De la Caba Colladbid tener su propio espacio. No nos
detendremos en cada trabajo en particular, no mtiestai especificamos que todos los
articulos incluidos en esta tematica son el redaltde un gran y Unico proyecto de
investigacion, con diversos objetivos propuestdsatados de forma particular en cada
publicacion. Por ese motivo decidimos incluirlotodos. La investigacion abarca todo el
ciclo de ensefianza primaria y se analizan manudésConocimiento del Medio,
analizando la representacion que contienen los assoe temas como contenidos
sociopersonales, derechos humanos, contenidosrti@gzecion. Por ultimo, junto con la
produccion de estos dos autores, incluimos un jad Lluch Balaguer (2003) también
centrado en libros de texto contemporaneos (afié #8%delante) en el cual se analizan
mas de 200 textos de diferentes asignaturas parayasr como se presenta el tema de la
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multiculturalidad.

Patrimonio: Gonzalez Monfort y Pagés Blanch (2005).

Este trabajo de investigacion se inscribe dentrétadesis doctoral llevada a cabo
por Neus Gonzalez Monfort y dirigida por el profledoan Pagés, el articulo que incluimos
en la muestra contiene parte de los resultadosctia thvestigacion. El objetivo principal
se centra en averiguar cual es el tratamiento gsialiferentes editoriales proponen del
tratamiento del tema del patrimonio. La muestracs@bnada para el analisis se compone
de libros de texto de la ESO editados en Cataluiiee dos afios 1990 y 2000; los

resultados muestran que las propuestas didacésakan, en general, muy tradicionales.

Salud y medio ambiente: Barrio Cantalejo, Ayuddrteios, Garcia Mariano,
Martinez Tapias, De Haro Castellano, Lorda, SandBarcia (2008), Herrera Lopez,
(2007).

Aungue no coincidan los temas especificos de esto$rabajos, fueron englobados
dentro de esta teméatica debido a su contrasteodas las demas tematicas que se acercan
a las Ciencias Sociales. Asi pues, el primer tabagncionado averigua cuéales son las
nociones de salud que contiene un cumulo de mandalaliferentes niveles (educacién
inicial, educacion primaria y educacion secundalsgrcando gran cantidad de disciplinas
escolares. Asimismo, las conclusiones ponen defi@stoi que en la actualidad ciertos
temas de salud considerados como prioritarios psradrganismos internacionales no
forman parte de los contenidos propuestos pordigrales.

El segundo trabajo incluido en esta tematica seqgme indagar —desde una
mirada sumamente critica— como tratan los manuatewlares el tema del medio
ambiente. Principalmente, el autor «denuncia» um@ason en relacion con el contenido
inadecuado de las nociones de medio ambiente @semtan los manuales escolares, por
otra parte, complementa el andlisis de los manusédsccionados —la muestra se
compone de libros de texto de casi todas las diisagppque se dictan actualmente en el
sexto grado de primaria y en el primero de bacahiite— con sugerencias acerca del tipo
de contenido que se deberia incluir en el currfouli&En lineas generales, estos dos
estudios nos resultaron bastante peculiares pocaasteristicas, sobre todo porque no

tratan un tema especifico de Historia, aunque andastra analizada incluyan manuales
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del area de humanidades que nos interesa.

Tematicas de la linea sobre contenido: Argentina

Historia iberoamericana/universal: Barbieri, Bentahkf, Silva (2006), Pitelli,
Somoza Rodriguez (2009), Teobaldo, Nicoletti (20@@)ézola (2006), Ameézola (2004),
Nicoletti (2006), Dobafio Fernandez, Lewkowicz, Mudg®odriguez (2000), Amézola,
Dicroce, Garriga (2007).

El trabajo de Barbieri y otros (2006) constituyeapropuesta muy interesante de
reflexion a partir de las actividades nazis dedladas en la Argentina y el tratamiento
novedoso del tema en un material especifico: mamyuaguia para docentes «Las
actividades nazis en Argentina», texto dirigidoeacér ciclo EGB y Polimodal. Este
estudio conlleva una critica positiva de las agta@ la investigacion acerca del manual,
pues en dicho material propone una interaccionagfientre las nociones de historia,
memoria, construccion de identidades y concienisi@tica, entre otras.

No nos detendremos en el trabajo de Pitelli y S@n@09), al cual ya hemos
dedicado atencién en otro apartado. Los estudiosTetwbaldo y Nicoletti (2009) y
Nicoletti (2006) tienen la finalidad de estudiar fepresentacion del indigena de la
Patagonia argentina en la segunda mitad del sigoyXparte del siglo XX a través de
materiales escolares de la época. En el primeajodB009) la muestra de se compone —
entre otros materiales como historietas y biogsaiéferentes a Ceferino Namuncura— de
dos tipos de manuales: los llamados oficiales éd#gor el estado y los editados por la
obra de Don Bosco. Entre las conclusiones, lasrast@afirman que la representacion del
indigena de la Patagonia ha sufrido variacionesaaeerdo al contexto histérico y la
ideologia dominante de cada época, no obstantecanmaateristica que se mantiene de
manera constante en los manuales escolares esupstram hasta la actualidad una vision
del indigena estatica y errénea. Por otra partealedjo de Nicoletti (2006) forma parte de
un proyecto de investigacion de mayor envergadwatrado en el analisis de la
configuracién de ese «otro» interno en funciénadeonfiguracién del indigena patagdnico
en los libros de texto escolares de la congregasadesiana (la muestra esta conformada

por manuales editados entre 1897-1930).
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El trabajo de Amézola (2006) articula el analissslaks bases del autoritarismo en
Argentina y la dictadura militar (1976-1983). Brevente, podemos decir que el profesor
Amézola se dedica a analizar el papel que jug&daeata y sobre todo la ensefianza de la
historia en la formacion de ciudadanos argentinggugstos a aceptar como «natural» (0
necesarias) las formas de autoritarismo en Argenti@i bien el autor se ocupa
principalmente de analizar manuales escolaresstesviy decretos cercanos —sobre todo
publicaciones que van desde la década de 1960 laad#al990— al periodo de la ultima
dictadura militar argentina (1976-1983); compldtarélisis con un interesante recorrido
por algunos periodos y eventos claves de la hist@tional del siglo XIX y parte del siglo
XX con el objetivo de establecer como se visluméraautoritarismo en cada época.
Finalmente, Amézola afirma que en la actualidagdeuela y las disciplinas escolares,
sobre todo la historia, siguen funcionando comditegdoras del orden social.

El otro estudio de Amézola (2004) tiene un tingoaliferente al abordar como los
manuales escolares tratan la figura enigmatica agafkluego de la reforma educativa
argentina del afio 1993. Si bien el andlisis seraesh manuales editados luego de la
reforma, la propuesta del autor incluye un anakisisparativo de la representacion de
Rosas en manuales escolares editados antes y sgedpuéicha reforma. Entre las
conclusiones, Amézola destaca el hecho de que tiadagditoriales incluyen en sus
manuales escolares el tema de Juan Manuel de Ros&mbargo, la forma de abordar la
tematica no invita a la reflexion.

La propuesta de Dobario y otros (2000) presenteekadtados de la primera parte
de una investigacion. El trabajo consiste en acgecauna seleccion de textos escolares de
Historia y Ciencias Sociales editados luego ddtiena reforma educativa para averiguar
en qué medida los temas relacionados con la lasteondmica y social son abordados por
diferentes editoriales. Por ultimo, mencionamodrabajo de Amézola y otros (2007)
centrado en un tema conflictivo en las aulas yaesotiedad argentina en general: la guerra
de las Malvinas. El andlisis de contenido consa&tecomparar las propuestas de las
diferentes editoriales analizando una selecciorlilltes escolares —editados entre la
ultima década del siglo XX y la primera décadadiglo XXI— en relacion con el tema a
través de una serie de dimensiones como actividaaedenidos, estructura, etc. Los
autores intentan poner de manifiesto las contramties existentes entre el curriculum
oficial, los calendarios escolares, las propuesthtoriales y los cuadernos de actividades
al presentar el tema de la guerra de las Malvinas.
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Formacion de la identidad: Romero (2009), Améz@a0g), Gonzalez (2006),
Gonzélez Cuerva (2006), Brezzo (2001), Michele®00Q), Reta y Pescader (2002),
Gonzélez y Massone (2004).

El profesor Romero (2009) analiza en este tralzagmhtribucion de los manuales a
la construccion del nacionalismo y la identidadeatgna. Los manuales que conforman la
muestra —principalmente del area de Historia, ymamor medida libros de texto de
Geografia y Educacion Civica— son de un largo pleridel siglo XX (1940-1983). Cabe
destacar que el autor presenta también un intdeesadlisis acerca de los cambios que
supusieron para los procesos editoriales el advenimde la democracia en el afio 1983 y
la reforma educativa del afio 1993 que incluyé emavacion curricular.

Por otra parte, si bien en el trabajo de Amézol082 se hacen referencias al
curriculo, preferimos integrarlo en esta tematmargue se inclina sobre todo a detectar
como se presenta el «pasado reciente» (casi sieahprdlizar estas palabras se hace
alusion al periodo critico que vivid la Argentinatre los afios 1976-1983, durante la
instauracion de la dictadura argentina) en la dacu@ncretamente, se analizan en el
trabajo problemas didacticos, historiograficos ylitmms que tornan compleja la
presentacion y tratamiento de la «historia recierge los manuales escolares y en las
practicas docentes en aula. Asimismo, este trabajdta interesante pues esta conformado
por dos partes bien diferenciadas: el analisid €ie sina seleccion de manuales de Historia
y Ciencias Sociales editados en los ultimos vediies y luego las representaciones que
sobre la enseflanza de esta etapa conflictiva llistlaria argentina brindaron un grupo de
docentes del nivel medio en entrevistas. Entredaslusiones, Amézola destaca el hecho
de que la «historia reciente» que se presentaembnuales escolares dista mucho de
corresponderse con los dictdmenes establecidoslpourriculum oficial y la reforma
educativa del afo 1993, pues no se problematizesylta meramente descriptivo. En
relacion con las practicas docentes, las entrevisggelan que dichas practicas no se
ajustan a lo esperado debido a varios factorese elibs, la escasa formacidén docente.

El estudio de Gonzalez (2006) lleva la misma teraatiel de Amézola (2008), no
obstante, no se centra en el periodo de la Ultiotadiira argentina, sino en indagar en los
libros de texto sobre los procesos de inmigraci@siva en la ensefianza de la historia
argentina, la conciencia histérica, y la formacide identidades temporales. Esta
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investigacion consiste en una sintesis de losteekg de un trabajo final de master de la
autora, cuya muestra esta conformada por librotext® de secundaria utilizados en la
Ciudad de Buenos Aires editados luego de la refedougativa del afio 1993.

Con muy pocas diferencias con los dos trabajogiargs, Gonzalez Cuerva (2006)
se dedica a indagar las relaciones entre la ensaftbnla historia y la construccion del
nacionalismo en Argentina. Para abordar el anaésiautor considera dos elementos
fundamentales que histéricamente le sirvieron estauela para plasmar los discursos de
poder: los manuales escolares y los rituales pag En relacion con la muestra —
conformada por manuales escolares de diferentepliisis utilizados entre los afios 1853
y 1955— nos interesa destacar el compendio de iiisle Juana Manso (1862), que junto
con otros dos libros de lectura, el autor analezéodma detallada.

Constituye un trabajeui generisy de una perspectiva muy completa el de Brezzo
(2001) que integra la vision acerca del «otro» a@mdnstruccion de las identidades de
Argentina y Paraguay. En este sentido, el trabhmrda cada periodo histérico de la
historia de ambos paises desde finales del sigld Kasta finales del siglo XX,
estableciendo relaciones entre las representacgueesada pais ensefia acerca del «otro»
a través de una serie de manuales escolares de g@aises editados al final del siglo XIX
y a lo largo del siglo XX. El estudio de MicheletB009) posee unas caracteristicas muy
peculiares, pues consiste en averiguar como semieesl tema de la nacion, la provincia
(Santa Fe) y la ciudad en manuales escolares, ifspaente, se analizan manuales de
Historia redactados por tres intelectuales santadsc—Pedro Alcacer, Ramon Lassaga y
Gabriel Carrasco— que tuvieron contacto con el rouhel la educacion a fines del siglo
XIX con el propésito de establecer la vision pataec de cada uno en relacion con el tema.
Pensamos que sobre todo el trabajo muestra a tlal/ésma estudiado la conformacién de
las identidades en un lugar concreto del territargentino como es la provincia de Santa
Fe.

Otro trabajo que incluimos en esta tematica e dReta y Pescader (2002) que se
propone analizar la incorporacién de los contenid@da «historia reciente» Argentina,
estableciendo en qué medida estos contenidos puaderecer la construccion de una
memoria compartida. La muestra estd compuestarpsrlibros de texto de Historia de
editoriales distintas (Aique, Kapelusz y Santillaneorrespondientes al nivel medio y
editados en los afios 1997 y 1998. El ultimo estueliale Gonzéalez y Massone (2004),
consiste en la presentacion de los resultados deritacra fase de un proyecto de
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investigacion mas amplio. En este articulo en palgr, las autoras se proponen poner de
manifiesto la tension provocada entre el curricylias contenidos y las diferentes
propuestas editoriales en relacién con el temaaderhporalidad y la formacién de la
conciencia histérica (la muestra se compone dedilscolares de Historia y Ciencia
Sociales de EGB editados luego de 1993). Cabeaadjaie, a pesar de que este estudio
aborda el tema de la temporalidad, pensamos qususocaracteristicas no corresponde a
la tematica de estudios sobre temporalidad, ya e€uéema de fondo es el de la

memoria/conciencia historica.

Curriculum: Amézola, Carnevale, Gonzalez (2009).éaata, Agratti, Bethencourt
(2004).

La investigacion de Amézola y otros (2009) ideadifiy analiza una seleccion de
libros de texto de Historia de nivel medio que fiolsiros profesores (practicantes) de la
materia eligen para utilizar en sus practicas. Ete esentido, resulta interesante la
interaccion constante visible en el trabajo al @erar el ambito de la practica docente y
el analisis de textos a un tiempo. Asimismo, saldsten para el analisis dos tipos de
textos: los manuales escolares —destacando lasteasticas generales de los mismos
antes y después de la reforma educativa— y loegeadadémicos.

El otro trabajo que forma parte de esta tematicsiste en la presentacion de los
resultados parciales de una investigacion que exilosdimites del articulo. En el presente
estudio se procura averiguar los efectos de lamefeeducativa argentina del afio 1993 en
el curriculum a través del andlisis de una seriendruales escolares del area de Historia
(en este caso, correspondientes al nivel polimgpdalitados en la década de 1990, y los
afos 2000 y 2001) y Filosofia, estableciendo coagiamnes entre las caracteristicas de los
mismos antes y después de la reforma educativaitel1993. Cabe destacar que los
resultados del estudio revelan que las propuesliésriales posteriores a la reforma no
reflejan de forma adecuada las nuevas disposiciongfculares. Si bien se realiza un
analisis de la estructura de los textos (actividad®ntenidos, formato, etc.) por sus

caracteristicas preferimos incluirlo en esta tecaati

Estructura general de textos: Amézola y Barlet®d(2.
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Desde luego, este estudio posee caracteristicagigres. Se trata de analizar la
estructura general se dos manuales de Historiadediten 1945 y 1950 cuyo autor es el
historiador argentino José Luis Romero. Los autdestacan las caracteristicas positivas
de estos manuales (donde se percibe una simbiuses la Historia erudita y la Historia
escolar), y discuten acerca de por qué no tuvieromxito esperado frente a otras
propuestas editoriales menos atractivas y a pesasud numerosas reediciones. Nos
gustaria destacar en especial el interés que ettigador Gonzalo de Amézola muestra en
discutir y problematizar de manera constante l&gignes entre la Historia erudita y la
Historia ensefiada, preocupacion didactica que redigjada en este y en tantos otros de
sus estudios. En este sentido, no podemos dejaredeionar una conexion entre trabajos
de investigacion que conforman nuestra muestra rpge parece muy interesante, al
encontrar muy similares las preocupaciones queodsor Valls manifiesta en diferentes
estudios acerca de las posibles relaciones ensteridi erudita y la Historia ensefiada. Otra
cuestion que acerca las consideraciones y propudstdos autores en relacion con la
ensefianza de la Historia tiene que ver con lamafiones que hacen al referirse a la
importancia de incorporar el estudio de la Histoeeente en las aulas de forma critica y
reflexiva, coincidiendo al poner de manifiesto ggtanto en Argentina como en Espafia—
el tratamiento de este periodo de la historia eestaiela resulta inadecuado. (Amézola,
2008; Valls, 2002).

Tematicas de la linea sobre contenido: Paraguay

Formacion de la identidad: Brezzo, Liliana (2001).

Ya hemos explicitado las caracteristicas peculigtes contiene este estudio. No
obstante, cabe mencionar que sobre todo se trab&gana de la Guerra contra la Triple
Alianza y su tratamiento en los textos. En sintesidrata de analizar la vision del «otro»

en la construccién de la propia identidad de cads, a través de los manuales escolares.

Tematicas de la linea sobre estudios linguistiEsparia

Lectura y comprension de textos: Leon Cascon, Munta Moran (2004),

Montanero Ferndndez (2001).
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La tematica de lectura y compresion de textos agmp realidad una serie de
estudios que llevan adelante investigadores denieelsidad de Extremadura. Nos parecié
interesante destacar el trabajo que realizan, idoiers no esta centrado exclusivamente en
manuales escolares, contempla su estudio. Cabeaagae en la busqueda inicial se
encontraron otros articulos de Ledn Cascon y Mamntarpero no nos fue posible acceder
a los documentos completos, por lo cual no pudimokiirlos en la muestra. Por otra
parte, alguno fue desechado por no contemplar andisis textos de Historia o Ciencias
Sociales. El objetivo principal del estudio de L&gscon y Montanero (2004) consiste en
averiguar como la estructura retorica de los tedwoslistoria (nivel ESO) puede influir en
su recuerdo y comprension, para lo cual se reaéizatuaciones —cuya dinamica incluye
la lectura y comprension de libros de texto— a ataltde 239 sujetos procedentes de
distintos niveles educativos.

El trabajo de Montanero (2001) se acerca a la proéitica de la lectura y
comprension de textos de Historia a través de dogae estructural y metacognitivo;
utilizando en el analisis un texto de Historia yoG&fia de tercero de la ESO. Resulta
interesante en este trabajo la propuesta concugtgiggsenta el autor, basada en su tesis
doctoral, relacionada con las estrategias paraaayadbordar de manera comprensiva el

estudio de textos escolares en Ciencias Sociales.

Andlisis del discurso: Atienza Cerezo (2007), At@Cerezo y Van Dijk (2010).

El estudio de la profesora Atienza (2007) consstein analisis critico del discurso
en manuales del area de Ciencias Sociales de lac@8&ios en Catalufia entre los afios
2000 y 2010, partiendo del supuesto de que a pdetiranalisis critico salen a la luz
ideologias subyacentes presentes en los textogaValaclaracion de la propia autora de
gue no se trata de un andlisis de contenido habitos aportes tedricos de la autora le dan
un matiz peculiar muy interesante a la investigacfresentando propuestas alternativas
para trabajar con manuales escolares en el ailegp@® técnicas de trabajo con alumnos
que estimulen la lectura y el pensamiento critigomisma linea de trabajo apreciamos en
Atienza Cerezo y Van Dijk (2010), pues se tratauda investigacion que explora el
discurso de los libros de texto con el objetiveadercarse al proceso de formacion de las
identidades sociales que presentan los mismos. Westna se compone de manuales
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escolares de Ciencias Sociales de la ESO editasoe el afio 2007 en delante de Madrid
y Catalufia, y entre las conclusiones los autorefiraman que, en general, el contenido de
los manuales cuenta con un alto prejuicio ideolbgic favor de los endogrupos esparioles.
Es cierto que el estudio trata el tema de la foromage las identidades, pero pensamos que
resultaba mas adecuado incluirlo en esta temdiioes es desde el andlisis del discurso

desde donde se aborda el tema especifico.

Tematicas de la linea sobre estudios lingulistisogentina

Lectura y comprension de textos: Aisenberg (208Benberg (2008).

Inmediatamente después de la lectura de los estudalizados por Aisenberg,
comprendimos que podian conectarse, por sus cdstictes similares, con los trabajos de
Montanero y Ledn Cascon. Asi, los dos estudiogslagiade Aisenberg corresponden a un
proyecto de investigacion Unico que se proponeéntiist objetivos y cuyos resultados son
tratados en los dos articulos que incluimos entrau@suestra. Precisamente, en el primer
trabajo mencionado de Aisenberg (2005), se indadgamelaciones entre la lectura y el
aprendizaje de la Historia, ademas de la comprerd#gotextos, tomando como base del
analisis un subconjunto de entrevistas realizadatuanos de primaria en las que se
explora acerca de la comprension de un texto defiisEn Aisenberg (2008) la dinamica
de trabajo es similar a la del estudio anteriorbstante, esta centrado en la dificultad que
presentan los alumnos en la comprension de loernas/temporales. Cabe destacar que
ambos estudios integran en sus analisis el conax& cual estd inmerso el libro escolar
llevando a cabo entrevistas a alumnos de una esceella ciudad de Buenos Aires,
concretamente, los chicos leen textos de Histarrarde las entrevistas y la investigadora
interactda con ellos.

Andlisis del discurso: Moyano (2010).
El estudio aborda el andlisis de género y discdeson libro de texto de Historia (y
otro de Biologia) de tercer ciclo EGB con herrartasnque provienen del andlisis

sistémico funcional. Este estudio, a pesar de pasgacteristicas propias, se acerca a los
estudios de Atienza (2007) y Atienza y Van Dijk 12D En este sentido, al igual que
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Atienza Cerezo, la investigadora Inés Moyano inelinpteresantes recomendaciones y
aportes tedricos en este trabajo, entre ellos osata propuesta de trabajar con los
alumnos utilizando las técnicas de analisis detwl& y la desconstruccion de textos,
alentando el desarrollo de habilidades a partiadectura y escritura para la construccion

de significados.

Tematicas de la linea sobre politicas culturalepaBa

Ediciéon de manuales: Soto Alfaro (2005), Soto Alfé2006), Valls Montés (2002),
Valls Montés (2005), Gonzalez Pérez (2000).

Incluimos nuevamente aqui los estudios de Sotar@f2005; 2005) debido a que
al propio analisis de la estructura de los textesssma un vaivén continuo de
interrelaciones de éstos con editoriales, imprenta®fios de editoriales, circulacion,
edicion, etc. Lo mismo ocurre en el caso de ldsajas de Valls (2002, 2005), pues en el
analisis de ambos estudios relaciona los librotexi® con las editoriales, los procesos de
disefio y produccion de los mismos. En este sentidstacamos los estudios del profesor
Valls, que provocaron alguna complicacion al iraentlasificarlos, puesto que sus
investigaciones integran perspectivas de analsiscompletas como interesantes, en las
cuales las diferentes lineas de investigacion @siodas tematicas especificas de estudio
se entrecruzan a manera de complemento enriqueciesdesultados de manera notable.
Sin duda, el profesor Valls practica en el campandestigacion aquello que teoriza en
relacion con la manualistica. Diferente a los dengsgrupo pero en la misma sintonia
resulta el estudio de Gonzalez Pérez (2000), twabajel cual se propone presentar de
forma cronoldgica y con atentas descripciones su@leron los primeros textos escolares
editados en Canarias.

Produccion de manuales: Martin Eced (2001), BeradedGy Rivas Barros (2002),
Canes Garrido (2001), Diego Pérez (2000).

Si bien algunos de estos trabajos incluyen en lisala edicibn de manuales, se

inclinan mas bien a la edicion y produccion de nadesl Asi pues, el estudio de Martin

Eced (2001) se enfoca a la edicion y producciomdeuales en los afios de la Il Republica
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y el Franquismo. Especificamente, el trabajo comsien poner de manifiesto la
identificacion pedagogica entre ILE-JAE-II Republien relacion con la redaccion de
manuales escolares, destacando la oposicion quedmagrimera etapa de la dictadura
franquista hacia tal pedagogia. Para lograr logtvos se establecerdn comparaciones
entre dos documentos, uno republicano y otro frisstauel primero contiene una lista de
libros de texto aprobados por la Il Republica emaf@ 1934; y el segundo contiene una
lista de textos prohibidos por el franquismo eafe 1939.

Por otra parte, Benso Calvo y Rivas Barrés (200@kgan acerca del uso y
produccion de los manuales escolares del siglo efiXGalicia. Este estudio, de caracter
mas bien descriptivo, se propone conocer cualesriues manuales mas utilizados y los
autores mas influyentes del bachillerato gallegaindenoénico. El trabajo de Canes
Garrido (2001) trata el uso y produccion de marsuakparoles de secundaria entre los
afos 1875-1931, destacando la problematica relagitre la produccion de libros de texto
y los intereses de los diferentes gobiernos estodiaPor fin, la investigacion de Diego
Pérez (2000) nuevamente centra su analisis en pota&onflictiva, la guerra civil y el
franquismo, atendiendo a la edicion y producciérdodemismos a través del andlisis de
documentos oficiales que contienen listas de masuagbrobados y desaprobados por el
régimen franquista. En suma, el analisis conterfgkctuacion de varios actores sociales
fundamentales de la época como editoriales, auttgeextos, autoridades del régimen,
inspectores, etc.

Temadticas de la linea sobre politicas culturalegeAtina

Edicidon de manuales: Romero (2009), Amézola, Caleezonzalez (2009).

En primer lugar, vale la pena hacer mencion a Hakajos de investigacion del
profesor Amézola ya que, al igual que en el caspmdéesor Valls, sus investigaciones se
identifican con mas de una linea de investigaciéenyalgunos casos con mas de una
tematica. También abarcan grandes periodos enaiianlo cual significa —la mayoria
de las veces— utilizar una gran diversidad y catide manuales escolares. En segundo
lugar, si bien sélo nos fue posible incluir apemadrabajo del profesor Romero en nuestra
muestra, cabe destacar que su produccion en elocdmpa investigacion educativa es

amplia y constante.
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En esta ocasion, incluimos el estudio de Romer89pRen esta segunda tematica,
debido a que contempla en el andlisis el tema si@dditicas editoriales de los libros de
texto. El estudio de Amézola y otros (2009) yarhencionado en otra tematica, por lo que
su inclusidn en esta se debe a que el analisisialiambién la tematica de las politicas

editoriales y el disefio y produccion de libros elda.

Tematicas de la linea sobre el papel del manuphfizs

Uso del libro de texto (alumnado): Martinez, Vallontés, Pineda (2009), Valls
Montés (2007c), Leén Cascén, Montanero Moran (2004)

El interesante estudio de Martinez Valcéarcel y 1@009) tiene como principal
objetivo conocer cual es el uso que se hace demsiales de Historia en la region de
Murcia en el periodo 1993-2003, se trabaja conlexwaos y alumnos cursantes de
bachillerato, entre otros, con un tipo de estudiierto en el cual los alumnos realizan una
descripcion libre de como eran/son sus clases siiiiéi. Destacamos que este estudio es
el Unico que fundamenta su analisis de forma eix@usn el papel del manual. Los otros
trabajos incluidos en esta tematica se correspoademéas —y de forma prioritaria— con
otras lineas y tematicas de investigacion.

En el caso del trabajo de Valls (2007c) el anatisisontenido acerca de los temas
conflictivos de la historia espafiola —que ya fupliekado—, se complementa con una
segunda parte en la cual se incluyen resultadasndeserie de entrevistas hechas a ex-
alumnos (que hubiesen concluido la educaciéon secinbasta cinco afios antes del 2003)
y a docentes con mas de veinte afios de experigneigenian por objetivo averiguar cual
era el tratamiento de esos temas en el aula. tmeakn otros casos, este trabajo de Valls
es completo, ya que integra el analisis de conternidel uso del manual desde la
perspectiva de los alumnos y los docentes.

Los estudios de Leon Cascon y Montanero que figeraeste grupo, también ya
fueron abordados en otra tematica, pero estanmggie integran, para el analisis de la
lectura y comprension de textos, estudios realkadon mas de 200 alumnos.
Precisamente, se trata de que los alumnos realit@evaluacion de comprension lectora a
partir de la lectura de un texto perteneciente mmanual de Historia (recordemos que en el

caso de los estudios de Aisenberg, se trataba tdevistas donde los alumnos también
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leian textos de Historia).

Uso del libro de texto (docentes): Lépez Hernan@en7).

El estudio de Lopez (2007) principalmente se ceatraentrevistas realizadas a
docentes de diferentes disciplinas entre los cuséesncluye a docentes del area de
Historia, el objetivo del trabajo gira en torno @ocer si el uso de los textos escolares
tiene repercusiones en el desarrollo profesionalpdefesorado. La autora toma una
postura sumamente negativa hacia el uso de losstedcolares, concluyendo que los
mismos provocan la desprofesionalizacion docerdgt &s importante aclararlo ya que se
constituye en un caso aislado, los demas trabajesrgegran la muestra, en general, no
realizan criticas negativas en relacion con logose)escolares, sino que abordan los

analisis de manera mas o menos matizada. Estgottababién figura en otra tematica.

Tematicas de la linea sobre el papel del manugeritma

Uso del libro de texto (alumnado): Aisenberg (200®)isenberg (2008).

Uso del libro de texto: (docentes): Amézola, Goozkd (2008).

Si bien ya nos hemos referido al caso de los dhalies de Aisenberg, todavia
podemos aportar datos significativos. La invesiiyase lleva a cabo en la Ciudad de
Buenos Aires, y quizas, una de sus particularidatesinteresantes es que la estructura de
presentacion asi como la redaccion de estos dimsilag cientificos resulta sumamente
atractiva debido principalmente a que la autorduye fragmentos de las entrevistas
hechas a los alumnos (desgrabados), lo cual leijgeahlector inmiscuirse y apreciar
mucho mejor la dinamica de trabajo. Por otra paréde aclarar que incluimos ambos
trabajos de la autora en esta segunda tematicajodelue uno de los ejes conductores
consiste en indagar —a través de entrevistas aireldo— en las relaciones entre el uso
del manual escolar y la comprensién lectora. Ecasbd del estudio de Amézola (2008), se
integran al analisis de contenido de los manualeslares entrevistas realizadas en el afio

2006 a ocho docentes que ejercen la docenciacametbano bonaerense.
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* % %

Algunas consideraciones generales acerca de latitas identificadas en la
totalidad de la muestra son las siguientes:

1) De todas las temaéticas, la que se identifictosrires paises fue la de formacion
de la identidad.

Probablemente, la formacion de las identidadesonat2s y sociales se constituye
en los ultimos afios como un objeto de andlisisiipaio en el ambito de la investigacion
educativa en general, y en particular —tal comkejaai los resultados— en el ambito de la
investigacién acerca de los manuales escolaresttaéApma informaciéon significativa el
hecho de que algunos de los estudios que formaa gelr conjunto de la muestra, a pesar
de que no fueron incluidos en esta tematica paar estntrados en otras cuestiones,
contemplan en sus analisis la problematica dertadoidn de las identidades. En cualquier
caso, existen trabajos que fueron incluidos emfaatica que consideramos prioritaria y
también en este grupo.

2) Las teméticas que se encuentran simultdneanmamtel caso de Espafia y
Argentina son:

— Para la linea sobre contenido: Historia ibero&raea/universal, formacion de la
identidad, curriculo y estructura general. Resudteelador que los estudios de la tematica
Historia iberoamericana/universal de Espafia seespondan, de un modo u otro, con la

época de la Il Republica, la Guerra Civil y/o @rfquismo.

— Para la linea de estudios linglisticos, ambastteas identificadas estan en
Espafa y Argentina. Una visidbn comprensiva del watgj de los estudios nos permite
afirmar que la dindmica de trabajo empleada en amimises posee caracteristicas

similares.

— Para la linea de politicas culturales, Argentyn&spafia solo comparten la
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tematica especifica de edicidon. Fundamentalmemmobk comprobado que los estudios
correspondientes a Espafa incluidos en esta temdbiordan de forma complementaria
tanto la tematica produccién como de edicién deual®s escolares, principalmente desde

un enfoque historico, situando el andlisis desuesfidel siglo XIX hasta mediados del XX.

— Para la linea del papel del manual, tanto la tieméel «uso del libros de texto
(alumnado)» como la del «uso del libros de textocémtes)» se encuentran en las
investigaciones de ambos paises. No obstante, resioedar que el Unico trabajo que
centra la totalidad de los objetivos en conocepaglel del manual en las aulas es el de
Martinez, Valls y Pineda (2009).

Por altimo, quisiéramos incluir una tabla que nesnptiese, siempre a modo de
tendencia, resumir cuales son las tematicas ddiesjue mas se trabajan en el contexto
iberoamericano mencionado anteriormente. Recordeques algunos estudios estan

incluidos en mas de una tematica, por lo que setanalos veces.

Temdticas de la linea sobre contenido Total Detalle
Historia ibero/universal 20 12 Espafia, 8 Argentina
Formacién de la identidad nacional y social 13 1 Paraguay, 4 Espafia, 8 Argentina
Curriculum 5 3 Espafia, 2 Argentina
Estructura 5 4 Espafia, 1 Argentina
Contenidos socio-personales 6 6 Espafia
Papel de la mujer 3 3 Espafia
Salud y medio ambiente 2 2 Espafia
Tiempo histérico 1 1 Espafia
Patrimonio 1 1 Espafia
Tematicas de la linea sobre estudios linglisticos | Total Detalle
Lectura y comprension 4 2 Espafia, 2 Argentina
Andlisis del discurso 3 2 Espafia, 1 Argentina
Temaéticas de la linea sobre politicas culturales Total Detalle
Edicion 6 5 Espafia, 1 Argentina
Edicién y produccion 4 4 Espafa
Temaéticas de la linea sobre el papel del manual Total Detalle
Uso del libro (alumnado) 5 3 Espafia, 2 Argentina
Uso del libro (docentes) 2 1 Espafia, 1 Argentina
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A continuacion, nos ocuparemos de algunos aspeatasteristicos de la tematica.

Los mismos son: 1) el pais, 2) el nivel educatB)ael area y 4) la temporalidad.

1) Pais

El conjunto de investigaciones que conforma la imaesorresponde al area
geografica de Argentina, Espafia y Paraguay. Noantestse observé en el momento de
establecer las tematicas de estudio, que aparédisi@mos matices con respecto al ambito
geografico especifico que se abordaba en cada mstramos aqui el pais en el cual se

centran las tematicas de los trabajos de formargkreda:

O Trabajos cuya teméatica de
estudio se centra en
Argentina: 22

H Trabajos cuya tematica de
estudio se centra en
Espafia: 49

O Trabajos cuya teméatica de
estudio se centra en
Paraguay: 1

Figura 10: Paises

Para el caso de Esparia, se evidenciaron partdatss en algunos casos. Del total
de cuarenta y nueve documentos, comprobamos dgeecsigtran su analisis en la relacion
de Espafia con otros paises. En este sentido,regisiro documentds cada uno con sus
perspectivas diferentels los cuales consideran el andlisis de Espafia etidal con
Portugal.

Otro caso interesante lo constituyen dos invesbgas cuyas tematicas y
perspectivas de estudio integran a Espafia y Marsudor ultimo, encontramos un solo
documento donde se contempla de manera conjunéh @malisis a Argentina y Espafia.
Por lo que respecta a las demas investigacionésnigito de trabajo se fija en Espafia de

forma exclusiva, la mayoria de las veces considierasl territorio nacional de forma
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general, y en menor medida, teniendo en cuentaiti;n geografico especifico en el
analisis. Brevemente, tenemos que del total 4ldesticentrados en Espafia, 25 abordan
en el andlisis el territorio espafiol de forma gehenientras que 16 estudios especifican
de forma mas concreta la region geografica coreildeen el analisis. Asi, observamos
gue cinco investigaciones centran el ambito geagrafe su analisis en el pais Vasco, dos
en Cataluiia, dos en Extremadura, uno en NavarcegmiMurcia, uno en Granada, uno en
Madrid y Catalufia de manera conjunta, uno en @Galigio en Aragdn y por ultimo uno en
Canarias.

Presentamos una vision completa de los resultaal@sEspana:

O Espafa y otros paises: 7

M Territorio espafiol en
general: 25

O Territorio espafiol en
concreto: 16

Figura 11: Resultados para Esparfia

Por otra parte, los trabajos que centran su asadisi el ambito geogréafico de
Argentina también presentan algunas particularislaB&iste un trabajo de investigacion
cuyo ambito de estudio integra los paises de Amgent Espafa (Pitelli-Somoza, 2009),
luego aparece otro caso especifico en el cual éitdmue se considera en el analisis
integra los paises de Argentina y Paraguay (Brez22@]). Ademas de estos dos casos, el
resto de investigaciones se corresponde exclusiv@neen el ambito geografico argentino
de forma general, y en menor medida algunos estuahordan en la investigacion sitios
geograficos especificos entre los cuales figumRdtagonia en dos casos (Nicoletti, 2006;
Teobaldo y Nicoletti, 2009), la provincia de SaRtaen uno, la provincia de Buenos Aires
en uno, el conurbano bonaerense en uno y por dlaraudad de Buenos Aires en uno. A

continuacion, una vision de conjunto de los resiolégpara Argentina:
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O Territorio argentino en
general: 20

B Agentina y otros paises: 2

O Territorio argentino en
concreto: 6

Figura 12: Resultados para Argentina

Por fin, en el caso de Paraguay, el Unico trabajmdestigacion que forma parte de
la muestra (Brezzo, 2001), considera como ambibggdico comuin de estudio Argentina
y Paraguay.

En conclusion y estableciendo relaciones entrérésspaises, podemos comprobar
con los resultados que casi a finales del primeemie del siglo XXI, los trabajos que
contemplan un ambito geografico mas alla de sustdras, no constituyen un numero
considerable. Apenas hemos ubicado un trabajo mpegra los ambitos de Argentina y
Espafa, y otro que integra los ambitos de ArgenyirRaraguay. Desafortunadamente,
nuestros resultados contrastan con lo afirmado pamtados anteriores, donde hicimos
referencia a la existencia de multiples proyectolsborativos en iberoamérica (por lo
menos entre Argentina y Espafia) (Ossenbach, 20@demos conocimiento de que si
existen documentos que presentan adelantos oaegsilte investigaciones colaborativas,
ya que en nuestra busqueda inicial de articulasoloprobamos, sin embargo, una gran
cantidad pertenecian a publicaciones como acta®wigreso, libros y capitulos de libro,
gue no contemplamos en las limitaciones propug@stasnuestro trabajo.

Por otra parte, si destacamos los trabajos espafoj@ tematica se acerca a otros
paises como Portugal y Marruecos. Aqui, debemamglisr entre: una investigacion que
centra su analisis en manuales escolares de Egdadidugal (Araujo Machado, 2004), y
aquellos que analizan en los manuales espafioleandante, las relaciones entre Espafa y
las otras dos naciones en diferentes épocas (AQRM@3; Hernandez, 2003; Fernandez,
2003). Para el caso de las investigaciones quedaban sus perspectivas de analisis el
ambito conjunto de Espafia-Marruecos, destacame@sireer lugar un trabajo que resulta
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sumamente interesante centrado en el analisis catiyiadel papel de la mujer en textos

escolares de ambos paises (Terron et al., 2008)p Itambién interesa para el caso un
trabajo —eso si, mucho mas tedrico— cuya teméaiieaan torno al analisis del discurso

oficial franquista acerca de «lo &rabe» en los rasuescolares (Parra, 2007).

Aunque ya de suyo es evidente, conviene aclaradeugeneral de investigaciones
de ambitos geograficos integrados, el documentocquéempla el ambito geogréfico de
Argentina y Espafia (que aparece tanto en los aemdtde Espafia como en los de
Argentina), se contabilizdé dos veces por motivosmgnizacion, pero es un Unico estudio.
Esta investigacion, se presenta como un analisispamtivo de algunos aspectos del
franquismo y del peronismo presentes en los masgaeolares de ambos paises (Pitelli-
Somoza; 2009). Una situacion similar ocurre condetumento que aparece en los
resultados para Argentina, cuyo ambito geografitegra Argentina y Paraguay, y se
vuelve a repetir en los resultados para Paragustg €&studio, recordemos, trata de las
relaciones historicas entre Argentina y Paragualaemnstruccion y la vision del «otro»
(Brezzo, 2001).

2) Nivel educativo

Para abordar el nivel educativo en el cual se iipsarlas investigaciones, se opto
por presentar los resultados de los paises porakpay luego integrar dichos resultados y
elaborar conclusiones mas generales. Esto se deimpplmente a que el modelo de
ensefianza en cada pais esta organizado de mafezemtei, por lo que podria provocar

confusiones innecesarias.

En Argentina, por ejemplo, los ciclos educativosson iguales en todo el territorio
nacional, si bien se establece la educacion obligatiesde los seis hasta los dieciocho
afos, las provincias que componen el territorioiamet no organizan ni distribuyen de
igual manera el total de afios obligatorios de esictzld.

Nos interesa sobre todo hacer referencia a laediféast sustancial en ese aspecto
que existe actualmente entre la Ciudad Autonomd@ukenos Aires y la provincia de
Buenos Aires, la primera establece los ciclos @maria (6-12 afios) y secundaria (13-18
afos), mientras que la segunda contiene los cmiosario (Educacion General Basica,
EGB, 6-15 afos) y polimodal (16-18 afios). Hasteeh@aco menos de dos décadas, los
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ciclos para la mayor parte del territorio estabamfarmados por nivel primario y
secundario, asi mismo, en ocasiones puede utdizdrgrmino nivel medio para referirse
a la secundaria o al polimodal. Es importante hastx aclaracion, ya que en la muestra de
los trabajos se aprecia esta distincion.

En el caso de Espafia, el sistema educativo acitethlece para todo el territorio
los siguientes ciclos educativos: primaria (6-1ds9fiEducacion Secundaria Obligatoria
(ESO) (12-16) y bachillerato y ciclos formativosgtado medio (16-18 afios).

Los ciclos educativos vigentes en la republica Bekaguay son: primario
(Educacion Escolar Basica, EEB, 6-15 afios) y blecatb o nivel medio (16-18 afios).

Cabe aclarar que cuando se encontraron muestrabagign referencia a ciclos
educativos vigentes en otras épocas pero actuaneatintos, sobre todo de finales del
siglo XIX y primera mitad del siglo XX, estos sadgraron a las denominaciones actuales
atendiendo al factor de la edad prevista oficiakmgrara dicho ciclo. Por altimo, indicar
que para el caso de los trabajos que contemplar&ntematica mas de un ciclo educativo,
se optd por incluir dichas investigaciones de foreeparada en todos los ciclos que
abordara.

Los niveles o ciclos educativos para Argentinalssrsiguientes:

Primario (EGB) = 14
Polimodal = 6
Secundaria = 12

Destacan las investigaciones en cuya tematica gelalen nivel de Educacion
General Basica. Luego se encuentra el nivel seciondan un total de doce, y por ultimo
las investigaciones en cuyo analisis se abordael polimodal. Del total de primaria, en
uno de los estudios se especifica que el anabsisoentrado en el primer y segundo ciclo
de primaria (6-12 afos); y tres estudios abordaroenreto el tercer ciclo EGB.

Los niveles o ciclos establecidos en el caso daitzspon:

Primario = 31
ESO =30
Bachillerato = 17

81

Universidad Internacional de Andalucia, 2012



Los estudios que centran su analisis en el cidlogio y en la ESO son los que
constituyen la mayoria, luego tenemos aquellosegtén centrados en el bachillerato. Del
total para primaria, un trabajo se centra en @hericiclo inicial y uno en el ciclo medio.
En relacion con los de la ESO, un trabajo especdioe su andlisis se centra en segundo y

tercero de dicho ciclo educativo.

En el caso de Paraguay, la Unica investigacidnr@ents analisis en los niveles

primario y secundario.

Con el propdsito de obtener una perspectiva masrgel establecer tendencias
mucho méas claras para el ambito iberoamericanotmlge nuestras investigacion,
intentamos unificar —en lo posible— los grupos ¢ibmislos para cada pais. Pues bien,
salvando las diferencias para los tres paises gndmndo que las edades podian
superponerse o0 quedar con un vacio, se establedegoandes grupos, los resultados son

los siguientes:

Ciclo Primario = 45.
Ciclo medio = 66

Los datos unifican grupos que no poseen caradtagstiénticas, no obstante, son
tiles en la medida que reflejan ciertas tendendtas consiguiente, podemos decir que
para el contexto iberoamericano seleccionado entesttajo, en el periodo 2000-2010, la
tendencia principal en relacion con el nivel edwcatiue abarcan los estudios en el campo
de la investigaciéon de manuales escolares de kisyo€iencias Sociales se dirige sobre
todo a estudiar los ciclos superiores. Probableeesto tenga su explicacion en el hecho
de que el area de Historia y Ciencias Socialesenoduye como asignatura de estudio en
los primeros afios de educacion, por lo cual losaseaspecificos de Historia se tratan en
ciclos superiores, y los manuales que se editaresmondientes a esas areas son, por lo

general, para ciclos avanzados.

3) Area

Cada trabajo de investigacion se inscribe, evidgeetde, en un area de

conocimiento especifica. Para el caso de nuestestna encontramos las siguientes areas
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referidas a Argentina, Espafa y Paraguay.

O Didactica de la Historia: 40

W Didactica de las Ciencias
Sociales: 21

O Didéctica de la Linguistica:
3

O Didéctica de la lectura 'y
escritura: 3

W Didactica de las Ciencias: 2

O Didéctica del patrimonio: 1

Figura 13: Areas de conocimiento

La mayoria de los trabajos, de acuerdo a la tematorman parte del area de
investigacién de did4ctica de la Historia. Y enidados esos casos, los estudios estan
orientados hacia temas especificos de Historidw@lde los manuales escolares, es decir,
se analiza por ejemplo como los diferentes libredexto representan un tema historico.
En algunos casos, este analisis supone un estulidoian «sincronico», es decir que se
centra en indagar acerca de la representacion dema en los manuales en un periodo
histérico de corta duracién. En cambio en otroeplanos que el estudio es «diacrénico»,
pues se analizan los cambios y continuidades deema historico a lo largo de varios
periodos histéricos, lo que supone que la muestraomponen manuales de diversos
periodos. Asi mismo, comprobamos que los trabagoeipecientes al area de didactica de
la Historia se corresponden en primer lugar cdinkza de investigacion de estudios sobre
contenido, y en segundo lugar, con la linea dedextisobre politicas culturales.

Para el caso de los trabajos que conforman el gdep@rea de didactica de las
ciencias sociales, comprobamos que los mismos aboteimas relacionados con los
procesos histéricos en general, el tratamientotiéehpo histérico y temas como los
derechos humanos en los textos, el papel de la rmige convivencia y el
multiculturalismo. Este area se visualiza pringipate en la linea de investigacion de
estudios sobre contenido, y en menor medida, da las estudios del papel de manual.

La did4ctica de la lingliistica y la didactica déeletura y escritura se corresponden,
claro esta, con la linea de investigacion estustidse linglistica. Los trabajos que aqui se
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incluyen son los que abordan la comprension desextctura comprensiva en Historia y
andlisis del discurso.

Los trabajos englobados en el area de didactida @e&encia son dos, mientras que
en el area de didactica del patrimonio aparecéfickdo un solo trabajo. Por cuestiones de
organizacion, decidimos presentarlos bajo un arepecdifica aunque quedaran
visiblemente aislados. Los tres estudios se enmaerala linea de investigacion de

estudios sobre contenido.

4) Temporalidad

Nos proponemos exponer ahora los resultados d#iteaddimension de analisis
gue corresponde a la temporalidad en la que seamubas manuales utilizados en las
investigaciones. De manera concreta, se trata dawceo a que periodo histérico
pertenecen los libros de texto que se constitupemocobjeto de analisis en cada estudio.
Asi pues, encontramos que en los estudios podi@nedciarse dos grandes grupos
principalmente, segun las teméticas de estudioviesen centradas en el andlisis de
manuales escolares que ya dejaron de tener vigeraiananuales con presencia actual en
los sistemas de ensefianza. En definitiva, lo qeeprmapusimos averiguar fue en qué época
los autores centraban el analisis de la temétiegidd, y eso lo pudimos establecer
determinando de qué época eran los manuales dtbzen el andlisis. Pudimos comprobar

que los autores establecen su analisis sobre totdase a dos tendencias temporales:

O Historia de la educacion
(manuales editados antes
de 1990): 33

H Historia contemporanea de
la educacion (manuales
editados desde 1990 en
adelante): 42

Figura 14: Temporalidad

Si bien parecié adecuado en el caso de la temgadalpresentar los datos sin
discriminar entre paises, a modo de complementddtss por separado son:
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Espana
Historia de la educacién: 24
Historia contemporanea de la educacién: 28

Argentina
Historia de la educacion: 9
Historia contemporanea de la educacién: 13

Paraguay
Historia de la educacién: 1
Historia contemporanea de la educacion: 1

Cabe aclarar que cuando la muestra del estudibaestanpuesta por manuales de
ambos periodos establecidos, decidimos contabiktairabajo en ambos grupos. En
consecuencia, para el caso de Paraguay los datosabdad reflejan que la muestra
utilizada en la investigacion esta formada por nadeside los dos periodos (editados antes
y después de 1990). En este sentido, también adgestadios de Argentina y Espafia estan
incluidos en las dos tendencias temporales deb#ls @aracteristicas.

Por otra parte, las dos tendencias mencionadasn@sp a |los siguientes criterios:
en primer lugar, consideramos los estudios queraeria tematica en el periodo que
hemos llamado «Historia de la educacién», espaaifimte, aquellos que utilizan como
muestra manuales escolares editados antes del 880. ISon los estudios que
denominamos historicos, ya que se ocupan de rewvisadagar un tema concreto en
manuales pertenecientes a fines del siglo XIX rdifites etapas del siglo XX. Tales
estudios se corresponden con la linea de invesgiiyaobre el contenido y con la de
politicas culturales. En el primer caso, los estsidintentan establecer cual es el
tratamiento de un tema histérico en manuales éedaa franquista, republicana, liberal, o
de transicion democratica en el caso de Espafia;ey @aso de Argentina, en manuales de
la época de organizacion del estado nacional (fsigp XIX), peronismo y ultima
dictadura militar.

En segundo lugar, estan los estudios que centrandisis en la que denominamos
«Historia contemporanea de la educacién», queatilcomo muestra manuales escolares
editados desde el afio 1990 hasta la actualidads Estudios se enmarcan en la linea de
investigacion sobre el contenido, no obstante, cobgnos que también se corresponden

con las lineas de estudios linglisticos y estudaize el papel de manual. Aporta una
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informacion significativa el hecho de que, paraasdo de Espafia, los trabajos incluidos en
esta tendencia temporal y enmarcados en la lineavestigacion sobre el contenido,
indagan de forma recurrente acerca del tratamigmios temas conflictivos de la Historia
espafiola (Il Republica, guerra civil, franquismo)neanuales vigentes.

En definitiva, lo que queremos destacar es questinthmente de que las
investigaciones centren sus analisis en manualéaded antes o después de 1990, e
independientemente de la linea de investigacioa teinatica a la que pertenezcan, se
acercaran de manera indefectible—desde diferemiesp@ctivas de enfoque, claro esta—
al estudio de las etapas de la historia espafciénrenencionadas. Valga mencionar a
modo de ejemplo dos trabajos que indagan acercastis periodos histéricos con
propuestas de trabajo totalmente diferentes: «Maswscolares y poder politico» (Martin
Eced, 2001), que aborda los periodos de la guéviaycel franquismo en manuales
escolares de la misma época; y «La Guerra Civiagsp y la Dictadura franquista: las
dificultades del tratamiento escolar de un temampmalmente conflictivo» (Valls, 2007c),
qgue indaga acerca de dichos periodos histéricomamuales contemporaneos (editados
desde la década de los setenta hasta la actualidiaa)vision comprensiva de la cuestion
—confirmada por los resultados de nuestra investiga— nos indica que para los
investigadores espafoles en general (salvo ramepewnes), sea cual fuere el area de
estudio que trabajan, las etapas de la Il Repgldhcguerra civil y la dictadura franquista
se constituyen en la actualidad como temas prim#ale investigacion.

En conclusion, estos resultados permiten apreci@req general la tendencia de los
investigadores se inclina por los estudios enmacagh «la historia de la educacion
contemporanea, no en el sentido de la eleccida @enatica de estudio, sino en razén del
tipo de manuales que componen las muestras, a, 3aberditados desde 1990 hasta la
actualidad. Probablemente, los cambios a partiasleeformas implementadas en los tres
paises desde hace aproximadamente dos décadasganpm interés especial para los
investigadores del area, preocupados por estalExeonsecuencias de tales reformas en
los nuevos materiales curriculares, especificamérgelibros de texto de Historia y

Ciencias Sociales.
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gooobbbodoooobobobodododd 4

Conclusiones y nuevas perspectivas

Hasta aqui, la presentaciéon de los resultados thdatigacion. En este apartado,
nos dedicaremos a elaborar la sintesis de lostadsgl que se obtuvieron, en este sentido,
enunciaremos las conclusiones generales y de earaptoximativo en funcion de los
objetivos que se propusieron. Simultaneamente pnoparemos de las hipoétesis iniciales
del trabajo con el objeto de contrastarlas, estadsido conexiones significativas entre las
mismas hipoétesis, nuestro marco teorico y los tadas de la investigacion. Nos interesa
sobre todo presentar las conclusiones de formarglezagla, es decir, no atendiendo tanto
a las caracteristicas individuales por pais sirandlito iberoamericano escogido de forma
conjunta, salvo en los casos que consideremosurosalernos de comparaciones que
enriguezcan el estudio.

En primer lugar, podemos decir que el cumulo déaijes del campo de
investigacion de los manuales escolares de Historial periodo estudiado suma una cifra
bastante considerable, baste con citar las setevgstigaciones que componen nuestra
muestra, recordando ademas que esta conformadatfmaios cientificos exclusivamente,
teniendo que limitar de ese modo nuestro trabajmddeprincipalmente a la cantidad
desbordante de libros, capitulos de libros y adeasongresos publicadas referentes a la
tematica de que nos ocupa.

Por lo que se refiere a la evolucion que ha tepgte campo de estudio, en todos
los afios del periodo 2000-2010 encontramos invastiges relacionadas con el tema que
nos ocupa. Destacamos sobre todo el afio 2008 gmeehparecen la mayor cantidad de
publicaciones cientificas, un total de diez. Notabte, si bien el afio 2010 contrasta con la
evolucion general hasta el afio 2008, ya explicaqes la causa quizas fuera que los
trabajos mas recientes, los del 2010, aun no fuemidos formalmente en las bases de
datos consultadas.

En lineas generales, podemos decir que en la @inkécada del siglo XXI las
investigaciones que se ocupan en los manualesaessale Historia y Ciencias Sociales

muestran una tendencia creciente. El interés powkstigacion en este campo permanece
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constante en el ambito de la investigacion edugativ

Pudimos notar también, que los articulos cient$fiparecen en una gran
diversidad de revistas cientificas, no obstantgywengamos que si atendemos a los
criterios de calidad establecidos por Latindexgrekeso de los articulos que forman parte
de nuestra muestra fueron publicados en revistagificas que figuran en «catalogo», lo
que significa que cumplen con los criterios dedzali por otra parte, existe un grupo de
revistas que figuran en el llamado «directorio¥a®@nte una cantidad minoritaria de los
articulos pertenecen a revistas no indexadas,o#s gee no figuran en Latindex.

En segundo lugar, destacamos las caracteristicasajes de los setenta trabajos de
investigacion en relaciéon con la metodologia engdean los mismos. Por una parte,
observamos en el apartado anterior que la tendgmmaipal de los investigadores al
decidir desde qué metodologia abordar los trablgosido la metodologia cualitativa.
Probablemente, esto se deba a que en la investigagiCiencias Sociales y Humanidades
en general se opta la mayoria de las veces poreaftgue metodoldgico debido a las
caracteristicas peculiares que comporta este gpowkstigacion. En muy pocos casos se
emplea la metodologia cuantitativa, tradicionalreemtropia de otros campos de
investigacion, no obstante, si nos gustaria destdaecho de que aparezca un nuamero
considerable de trabajos que emplean un doble eafatetodologico, es decir, que se
sirve de la metodologia cualitativa y cuantitatieapectivamente.

Ahora bien, en relacién con el tipo de muestrataisajos recopilados reflejan que
en las investigaciones se tienen en cuenta en plugar los manuales de Historia, y luego
muy cerca le siguen los de Ciencias Sociales. pstmle resultar asi debido a que los
temas especificos del area de Historia, que esaldque realmente nos interesa, aparecen
editados en textos de forma independiente, y kisdede Ciencias Sociales por lo general
incluyen varias asignaturas, por lo que los ingastores se inclinan por los primeros al
abordar en su analisis un tema historico en camcRegsumiendo, en Argentina, Espafia y
Paraguay los trabajos correspondientes al camptasienvestigaciones de manuales
escolares de Historia y Ciencias Sociales paraegbgo 2000-2010 emplean en general
una metodologia cualitativa, y en casos muy coasfetualitativa con técnicas
cuantitativas y metodologias que contemplen unedebfoque metodoldgico.

En tercer lugar, entre las lineas de investiga@@oontramos cuatro grupos
diferenciados en el conjunto de investigacionespreen de mayor a menor de acuerdo a
los trabajos ubicados en cada una: linea de igaesfin sobre contenido, linea de
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investigacion sobre politicas culturales, linea inlestigacion sobre linguistica y por
altimo linea sobre el papel del manual. De esteamestaca entre todas la linea sobre
contenido, que es la que contiene los estudiosasjthistoricos e ideoldgicos acerca del
contenido explicito e implicito que portan los maes. En este sentido, podemos decir —
confirmando la hipoétesis planteada en relacibneldema— que sigue en vigencia lo que
otros investigadores afirman: en este tipo de ity@siones prima el analisis de contenido
(Johnsen, 1996).

En cambio, las demas lineas de investigacion agltimuy pocos trabajos si se las
compara con la de analisis de contenido, si heratzgla que en Argentina y en Espafa
hay una linea de trabajo emergente que englobaedtsdios linguisticos, dedicada
especialmente a indagar acerca de los procesactigd y comprension de textos desde
diversas perspectivas interesantes. También deetrlo que hemos llamado «estudios
linglisticos» aparece timidamente (cotejando nogstlatos) un grupo minudsculo de
trabajos relacionados con el analisis del discuagoesar de su poca presencia, pensamos
gue se presenta como una linea de trabajo «engmpterconcordando con el profesor
Valls cuando afirma:

La creciente importancia de la teoria del discusono andlisis de los
poderes y de las interacciones ideologia-hegemaiagoadyuvado también en
todos los estudios relacionados con los textoduiohms los escolares [...] (Valls,
2001b, p. 2)

En cuarto lugar y en relacién con las teméticaseestedio, podemos decir que
destaca en los tres paises la de «Historia ibem@ana/universal», esto quiere decir que
el enfoque desde el cual se aborda el analisisosldidros de texto es sobre todo el
historico, ya se trate de un tema especifico dermasuniversal, iberoamericana o nacional
argentina, espafola y paraguaya. Hay que hacerqutaen el caso de Argentina, no tanto
para Espafa, destaca también la tematica queiseerafla identidad nacional, compuesta
por trabajos acerca de la conformacion de la idadtinacional, la problematizacion de
identidades multiples en el contexto argentino gdaformacion del discurso nacionalista
vigente. En este sentido, nuestros resultados sleru mas sugerentes, al relacionarlos
con el contexto latinoamericano, el mapa disperse @ctualmente comporta la
investigacion en Ciencias Sociales, y las conesatiectas de estas con las politicas de
cada pais. En Argentina existe actualmente un edpeterés en abordar la formacion de

la memoria historica y los derechos humanos, y@asipeente en la ensefianza, esto se
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traduce en la preocupacion de cOmo introducir lesias dramaticos en el aula.
Comprobamos entonces, que en la investigacion demanuales de Historia estas
cuestiones cobran verdadera importancia.

Por lo que respecta a Espafia, nos parece adecestdoa un aspecto en particular
de los estudios que se inscriben en la tematiceHiEoria iberoamericana/universal». En
el grueso de investigaciones de la tematica, disssm@e contenido de los manuales esta
centrado en aspectos de los periodos histéricda tleRepublica, la Guerra Civil y la
dictadura franquista. De lo dicho se concluye, ctien expresamos en otro apartado, que
esos periodos conflictivos de la historia de Esp&ieonstituyen como el principal foco de
atencion que atrae a los investigadores de artaamtualidad.

En quinto lugar, hacemos un recuento de los aspeetacionados con el pais, el
nivel educativo, el area y la temporalidad. Enaiéla con el pais en el cual se centra la
tematica del analisis de cada estudio, cabe desthceaso de las investigaciones de
Espafia, donde se da una tendencia a tener en cerergh analisis de los manuales
espafioles la representacion de otras nacionesu@@frty, por otra parte, a realizar
estudios comparativos de manuales espafioles yrdg whciones vecinas (Marruecos).
Estableciendo comparaciones entre Espafia, Argeynfaaguay, resulta que los estudios
espafoles son los que se destacan por preocupairsgier en los estudios a otros paises,
sin embargo, en el caso de los otros dos paisss pmesenta esta tendencia.

Para lo relativo al nivel educativo, los resultadgenerales muestran que la
tendencia principal en los tres paises es sobre #dmhrcar los ciclos superiores de
ensefianza. La didactica de la Historia emerge oceinpoincipal campo de estudio en el
cual se inscriben mas de la mitad de los seteabajtrs que conforman el conjunto de la
muestra. Por ultimo, la tendencia que surge dedsgltados en cuanto a la temporalidad
también a nivel general indican que los investigasicoptan mas frecuentemente por
centrar sus analisis en manuales escolares edili@dpsiés del afio 1990, estos trabajos los
inscribimos en la temporalidad definida como «Histeontemporanea de la educacion».

Para finalizar, hemos de ocuparnos brevemente slehif@dtesis planteadas al
comienzo del presente trabajo. Si nos remitim@sgimera hipoétesis, deberiamos matizar
aquella afirmacion pronunciada. Consideramos queasgos generales y salvo alguna
excepcion, las investigaciones sobre manualesrdalde Historia y Ciencias Sociales en
el ambito elegido para esta investigacion, muastatendencia ascendente desde el afio
2000 hasta el 2008, afio en el cual se ubicarontrafigjos, pero ocurre un proceso
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contrario desde el 2009, es decir, que en los 2609-2010 este tipo de investigaciones
decrece visiblemente. Como ya hemos explicitadasgm@os que esto se debe sobre todo a
gue las investigaciones (sobre todo del afio 20X0¥iguran en las bases de datos
consultadas debido a su cercania en el tiempo. idtamte, si hacemos caso estricto a
nuestros datos, el hecho de contabilizar tan povaestigaciones para el afio 2010 no
puede suponer un contraste directo con las afionasi de especialistas acerca de la
importancia que esta teniendo como objeto de estldibro de texto en general (Valls,
2001b). En cualquier caso, entendemos que lostaessl obtenidos no pueden de ningln
modo reflejar una realidad concluyente, sino mateadencias y aportar conclusiones
apenas provisorias.

Considerando la evoluciéon de las investigacionexata pais por separado las
tendencias de Argentina y Espafia muestran ciextpgaridades en el crecimiento y en los
afos de bajon. Sin embargo, Paraguay se constituye un caso muy peculiar, solo se
registrd una investigacion luego de busquedas mrakrexhaustivas en las bases de datos,
incluso intentamos otros procedimientos para logsatener informacion acerca de
investigaciones relacionadas con la temética. N&mka,esfuerzos fueron indtiles. La
investigacion seleccionada data del afio 2001, gntes que decir que corresponde a los
trabajos de investigacion llevados a cabo pordehiadora argentina Liliana Brezzo, de la
Universidad Catélica de Santa Fe (Argentina), que \sene relacionando con
investigadores e instituciones del ambito paragukgnle hace ya varios afios. Su linea de
estudio no es exclusiva de la investigacion de ml@sypero trabaja integrando Argentina
y Paraguay desde diversas perspectivas historicas.

Por otra parte, la segunda hipétesis queda cordanaues hemos comprobado que
la metodologia predominante empleada en las imastines en general es la de corte
cualitativo. No obstante, existen trabajos en loales se contempla la utilizacion de
técnicas cuantitativas, asi como otros que emptegindologias mixtas. En cualquier caso,
consideramos que constituye una buena opcién ajoraa combinacion de diferentes
enfoques metodoldgicos, en la medida que enrigndaczalidad del andlisis.

Siguiendo el planteamiento de la tercera hipotdes,resultados nos permiten
confirmar que efectivamente la linea predominamtensestigacion es la de los estudios
sobre el contenido. Esto se comprueba en el cakis diees paises. De este modo, nuestros
resultados concuerdan con las afirmaciones hecéhbage més de una década por Johnsen
(1996, p. 29) cuando dice:
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La cuestidon de lo que se publica en las pagindssdiébros, y sobre todo la
filosofia subyacente ensalzada en ellos, ha sidtah&hora el principal centro de
atencioén de la investigacion del libro de texto.

Estas palabras son, desde todo punto de vistaach#ses que nunca. Baste volver
al apartado de resultados y comprobar los extemssscuadros de los estudios incluidos
en la linea de investigacion sobre contenido.

En relacion con la cuarta hipotesis planteada, résiltados sugieren algunas
contradicciones. Proyectar la mirada de forma ceritsobre los resultados de nuestra
investigacion, permitié que al mismo del desarrdib trabajo, surgieran dudas que fueron
disipandose en el propio avanzar de las fasesa.qoacluir con nuevas dudas. Repasando
nuestro marco tedrico, podemos apreciar que enrgepriste cierto consenso en lo
urgente que resulta abordar la investigacion deuadas escolares teniendo en cuenta el
contexto de enseflanza—aprendizaje, es decir, elaisoanual en las aulas (Valls, 2001a).

Resulta muy sintoméatico que nuestros resultaddsjeafun estado de cosas muy
diferente al recomendado actualmente por los esstas para la investigacion de
manuales escolares, pues tenemos que la prinamgal tle investigacion continda siendo,
como ya hemos comprobado, la de los estudios sEbcentenido. Bien es cierto que
existen estudios que figuran en mas de una lineaydl significa que si existe una minima
tendencia a considerar el manual en su contex® rgferimos a aquellas investigaciones
gue complementan otra linea de investigacion catelgpapel del manual, por ejemplo:
Aisenberg, 2005; Valls, 2007c). De acuerdo a laesgdo por especialistas y contrastando
tales consideraciones con lo que muestran los taelidl generales de este trabajo,
probablemente, la linea sobre estudios linglistiase constituya como la mas oportuna
de abordar para una investigacion. Sin embargejerao a los resultados que ponen de
manifiesto la predominancia de los estudios aceecka linea de contenido y que reflejan
un minimo interés hacia la linea del papel del rmbmm el aula, pensamos que en la
actualidad resulta de extraordinaria importancierddr el estudio de los manuales en su
contexto. En suma, sea cual fuere la tematicaddegia perspectiva de analisis, se torna
casi en imperativo relacionar el estudio de los ums escolares en su contexto, pues a
pesar de constituir una linea imprescindible deaj@ nuestro estudio comprueba que esta
linea alin aparece como marginal.

En la quinta hipétesis se planteaba el hecho deegistiesen criterios teméticos
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comunes identificables en los estudios de lospedses y que ademas, el predominante
fuese el que se refiere al analisis de los nademabk. Pues bien, podemos decir que,
considerando los paises por separado, pudimos obampgue efectivamente surgieron
tematicas bien definidas. Aun asi, se dio el casesiudios que, por sus caracteristicas,
quedaron bastante aislados. Constituye un ejenplelld el estudio correspondiente a
Paraguay por motivos hartamente expuestos. No etesdremos aqui en cada una de las
tematicas identificadas, en cambio, vamos a dastdganas cuestiones que resultaron de
interés. Recogiendo lo mas interesante, se compgoigdexistian varias tematicas de
estudio comunes entre Argentina y Espafa. Por égent@s tematicas de «Historia
iberoamericanal/universal», «formacion de la idemtid «curriculum» y «lectura y
comprension de textos» son las que se destacan.

Ahora bien, una de las cuestiones que resulta th¥ém en relacion con las
tematicas abordadas en las investigaciones de #ngey Espafia consiste en la eleccion
de los periodos historicos elegidos para llevaal@ocel estudio. Las investigaciones de
Espafa giran en su gran mayoria en torno a losduexihistoricos de la Il Republica, la
guerra civil y el franquismo, y las de Argentinaceatran principalmente en la etapa del
peronismo y la ultima dictadura argentina (19763)981erece especial atencion por sus
caracteristicas, el estudio encontrado para Payague ubicamos en la tematica de la
formacion de la identidad, ya que se trata de welerte trabajo que integra en el analisis
a Paraguay y Argentina, este completisimo estub@rca varios periodos historicos,
niveles escolares y manuales.

Ciertamente, la quinta hipotesis inicial queda daserto punto refutada. Los
resultados no confirman las afirmaciones realizagta®l sentido de que las principales
tematicas encontradas no giran en torno al andsifos nacionalismos. De hecho, no
identificamos una tematica exclusiva que correspaidcestudio de los nacionalismos. En
todo caso, podemos introducir matices con respactatamiento de los nacionalismos,
pues si se ubicaron trabajos que trataban tal iganditero decidimos incluirlos, por sus
caracteristicas, en la tematica de «formaciéon deédiatidad nacional». Quizas, en el caso
de Argentina, el profesor Romero (2009) constitugabuen ejemplo de estudios criticos
sobre nacionalismo argentino; y en el caso de Espagultan un ejemplo interesante los
estudios de Badanelli (2008).

93

Universidad Internacional de Andalucia, 2012



* % %

Llegados a este punto, ¢hemos adelantado a lo dergoiestra exposicion algo en
claro? ¢Hemos respondido de alguna manera a lgsirpas que a modo de acicate o
excusa planteabamos al comienzo de nuestro traBagiBlemente no. Ya explicitamos en
Su momento que no nos interesaba tampoco encorgrestas concluyentes ni
definitivas, sino tendencias y aproximaciones quastraran caminos por los cuales
transitar. Sin embargo, el desenlace de este estedionvierte en elemento eficaz para la
generacion de nuevos interrogantes. Consideramos,prener lugar, que resulta
sumamente interesante (y urgente) abordar la iig@esbn de los manuales escolares, pues
—contra todo prondstico— sigue constituyendo eackaialidad un elemento decisivo del
proceso de ensefianza-aprendizaje. De acuerdo aidongs aportdé nuestro estudio,
probablemente los caminos a seguir en futuras tigaesones deberian conectar el analisis
de los manuales de Historia en el contexto socitural de la ensefianza, es decir,
convendria plantear los estudios teniendo en cuanitaca de investigacion sobre el papel
del manual. Otra cuestién fundamental, la consiiyhecho de tener en cuenta en futuros
estudios a la republica del Paraguay, ya que ehsesanaterial encontrado y las

condiciones del sistema educativo expuestas, cderiel asunto paraguayo en prioridad.

En segundo lugar, pudimos constatar de qué mahebascede texto de Historia se
convierte en objeto de analisis desde multiplesards, en este sentido, si pensamos que
los textos son grandes ordenadores del sistemat@dydambién destacamos el papel de
la ensefianza de un area que se convierte en imsttarde cualquier poder politico: la
Historia. En este sentido, las reflexiones de uanghistoriador contemporaneo nos

parecen, cOmo no, muy acertadas:

La destruccion del pasado, o mas bien de los m&woasi sociales que
vinculan la experiencia contemporanea del individtan la de generaciones
anteriores, es uno de los fendmenos mas caraiesisy extrafios de las
postrimerias del siglo XX. En su mayor parte, Idgepes, hombres y mujeres, de
este final de siglo crecen en una suerte de peesegatmanente sin relacion
organica alguna con el pasado del tiempo en gunviiHobsbawm, 1998, p. 13)

En capitulos anteriores ya dejamos clara la rata@atre la Historia como
disciplina y la Historia ensefiada, no pretendenitaarsios en este momento en la posicién
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de un historiador, sino en el lugar del docenteHastoria, asi pues, pensamos que la
ensefianza de la Historia desempefia un papel fumdanen la conformacion de las
identidades, y constituye en objeto de estudio paante y fervientes debates. Con todo,
la reflexion acerca de nuestra propia practica puede proporcionar elementos claves
para la mejora de la ensefianza, de manera queasuelsises sean para nuestro alumnado
una oportunidad real de acceder a un conocimiegetttiico pero critico y socialmente

atil.

En tercer lugar, esa permanente reflexion de latipgadocente se traduce en la
investigacion en la ensefianza, la investigacionggeeemos destacar como importante en
este contexto es la de los estudios de los manesbegares. Pero no cualquier manual, en
lo posible, esos «entraflables» manuales que usamdgrio con los alumnos, Yy
principalmente considerarlos en su contexto, est@m® como se utilizan en las aulas, qué

piensan maestros y alumnos acerca de ellos y dagdamos de los libros de texto.

En cuarto lugar, pensamos que abordar el anaksissdmanuales en un contexto
socioeducativo especifico complementando ese anébs la comparacion de diferentes
contextos educativos, es decir, acercarnos a aiwisiras escolares, permitird un
intercambio enriquecedor de mutuo conocimiento.

Por dltimo, nos resulta importante abordar la itigasion de los manuales en la
procura de un intermedio eficiente entre las pastuedricas hacia el libro de texto.
Pensamos que lo esencial, como bien expresa woffl@spariol contemporaneo, consiste

en:

[...] servirse de la razdn, impersonal, universalgectiva, para tomar con
decision y animo independiente el reto de la dilégma ilustradaSapere aude
atrévete a saber, ten el valor de servirte dedpiprentendimiento. (Tudela, 2008,
p. 125)

A partir de aqui, las nuevas preguntas que resultde la presente investigacion
quedan expectantes en la espera impaciente debgetadas, tanto como los libros de

texto. Liber liberat.
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