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5. El enfoque comunicativo en los libros de texto de espafol como nueva lengua

El propdsito de las paginas que siguen es revisar la puesta
en practica en los libros de texto del enfoque comunicativo.
Rastrearemos con la guia de unos principios muy antiguos,
formulados por David Nunan en 1990, cémo la teoria se refleja
en la practica de la creacion de materiales didacticos, siempre en
textos que se autodenominan comunicativos y casi siempre en
libros de nivel inicial (A1, segun el Marco... (2012)).!

0. Introduccion. Enfoque comunicativo.

Una de los asuntos que mas me llaman la atencion de mi
profesion es lo poco que ha cambiado desde que empecé, y de
eso hace ya mas de 25 anos. Mientras en los sesenta y setenta,
y hasta cierto punto en los ochenta, las propuesta metodoldgicas
se sucedian vertiginosamente - todo lo vertiginosamente que
se pueden suceder las propuestas metodologicas - desde los
noventa solo se suceden las vueltas de tuerca.

Los principios del enfoque comunicativo siguen vigentes. Otra
cosa es que realmente se pongan en practica. Y quiza por eso
mismo la insistencia: ¢ es realmente comunicativo lo que hacemos
a diario en la mayoria de las aulas de ensefianza de lenguas? La
duda la provoca una larga experiencia en observacion de clases
y revision de materiales y me empuja a escribir o que sigue.

Del Enfoque Comunicativo (Communicative Language
1. En adelante, lo ctaré por la  1eaching), nacio el Enfoque por Tareas (Task Based Language
traduccion al espafiol. Teaching). Cuando el enfoque por tareas entréd en el ambito
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académico, se transmuté en el enfoque por proyectos (Project-
based learning). La integracién de lengua a través de contenidos
(Contend and Language Integrated Learning) es la constatacion
de la consecuencia de estos enfoques. Por ultimo, Concept
Based Instruction, la propuesta que nace en los circulos de
la Sociocultural Theory (Vigotsky) y que busca su sitio en la
instruccion de lenguas acercando propuestas de naturaleza
educativa con otras de analisis del objeto: la teoria sociocultural
se encuentra con la linglistica cognitiva. Esta ultima, junto con
la gramatica pedagdgica responde a la voluntad del enfoque
por tareas de responder a la necesidad de que el aprendizaje
sea significativo. También mas en relaciéon con el objeto del
aprendizaje que con el sujeto, el enfoque Iéxico, que se acerca a
las formas desde el lado de la palabra y sus ocurrencias.

Y precisamente es en el ambito de la linglistica cognitiva donde se
ha tratado de cambiar otra dinamica muy comun en la profesion:
las propuestas se plantean incluso en las revistas cientificas de
manera intuitiva, sin que ningun experimento de cierto calado
las corrobore. Al menos en gramatica cognitiva hay estudios
legitimos sobre la efectividad de las aproximaciones cognitivas
explicitas en la instruccion de, por ejemplo el subjuntivo®. Esto
tiene mérito, porque los estudios experimentales, con grupos
de control y resultados analizados estadisticamente, en otros
ambitos de la practica docente de E/LE son muy escasos.

Esta escasez tiene sus razones. Por un lado, las circunstancias
en las que se ensefa E/LE no son las mejores para el desarrollo
de la investigacion: quienes ensefan en E/LE suelen trabajar
en no muy buenas condiciones laborales y en lugares como los
centros del Instituto Cervantes, los centros de lenguas modernas/
cursos para extranjeros de las universidades, academias
privadas, centros de secundaria y primaria, con muchisimas
horas lectivas y pocos o ningun incentivo para la investigacion.
Quienes lo hacen en niveles superiores, si investigan lo hacen
en universidades que son pocas las que cuentan con areas o
programas de espafol en los departamentos de linguistica
aplicada. En Estados Unidos, son muy pocos los puestos de
carrera docente (tenure track) en nuestro campo, porque aun
2. Reyos Liops Garcia (2010), predomina Ia'concepcién de que la enseﬁanze} de la Iengqa es
Irene Alonso Aparicio (2011). un paso previo, engorroso, para el acceso a niveles superiores
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5. El enfoque comunicativo en los libros de texto de espafol como nueva lengua

de estudios de la cultura, sobre todo los literarios, con lo que la
ensefnanza de lengua se relega a instructores en formacion, como
estudiantes graduados, o lectores con puestos exclusivamente
docentes que no contemplan la investigacion como parte de sus
obligaciones. Hay excepciones, como algunos departamentos
de lenguas de Georgetown, Midelbury o Rutgers. Y de hecho
su visién de futuro ha dado y esta dando excelentes resultados,
tanto en los programas como en la proyeccion de sus lineas de
investigacion. Otra excepcidn son las facultades de magisterio
(Teachers College), donde la existencia de puestos académicos
en toda regla ha hecho la diferencia: precisamente son ellas
las que acogen investigacion de primera fila, como ocurre con
TESOL (Teaching of English to Speakers of Other Languages) o
con los programas de bilingliismo/biculturalismo. Pero de nuevo
con una abrumadora predominancia del estudio del inglés. En
definitiva, por ahora, lo que se investiga y lo que se escribe en el
area del aprendizaje del espafol como segunda lengua o como
lengua extranjera es casi siempre vocacional.

Silas condiciones materiales no son las mejores, las intelectuales
tampoco: por necesidad o por virtud, los estudios cualitativos
son abrumadoramente mayoritarios y la teoria que defiende
sus virtudes frente a los estudios cuantitativos®, cada vez mas
abundante. ;En qué medida esta preferencia es sincera o solo
producto de las circunstancias? Pero la vez, i seria posible que
estas circunstancias sean a la larga positivas? ¢ Seria posible que
estas circunstancias negativas para que la lingtistica aplicada a
la ensefianza de lenguas, y en concreto del espanol, se convierta
en una disciplina cientifica al uso, pudieran mutarse de obstaculo
en bendicién y le permitiera desarrollarse de manera mas
creativa, mas fresca, sin los lastres de la ciencia al uso?

En cualquier caso la investigacion no ha traido experimentos que
confirmen ni otros que desmientan que el enfoque comunicativo
y sus colas de cometa sean buenos o malos en la ensefianza del
espanol. Nadie ha venido a demostrar que promover la integracion
de destrezas o que buscar la capacidad de extrapolacién
de lo que se ensefia en clase sea contraproducente para el
aprendizaje. Igual ocurre con propuestas como el enfoque por
tareas o por proyectos: aprender a hacer con la lengua lo que - - T
realmente necesitas hacer con ella (en la vida diaria 0 en la  sobre esto de Firestone 1986.
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vida académica), parece elemental. La mayoria de principios
en didactica del espafol que mueven a programas o libros de
texto, llegan de propuestas e hipétesis que tiene su origen en
intuiciones y en el sentido comun.

Volvamos al principio. El enfoque comunicativo es a la ensefanza
de lenguas como una reina madre es a la aristocracia: Es
incuestionable y de ella ya se ha dio todo lo que se podia deciry
mas. Pero no siempre se pone en practica todo lo que predica, y
eso es precisamente de lo que vamos a tratar aqui, de aciertos y
desaciertos de la puesta en practica del enfoque comunicativo en
libros de texto. Para ello, vamos a repasar de la mano de uno de
sus maximos abogados, David Nunan, los principios que definen
el enfoque, viendo ejemplos de puestas en practica en libros de
texto de esparol como nueva lengua. Tomo los ejemplos tanto de
libros para turistas linglisticos como de libros para inmigrantes.

Segun David Nunan, “una buena leccion comunicativa” (the good
commuicative lesson)*:

e obtiene el input de fuentes auténticas,

* embarca a los estudiantes en actividades de resolucion de
problemas que requieran la negociacion del sentido,

e incorpora tareas relativas a sus necesidades comunicativas en
la vida real,

¢ permite un grado de eleccion sobre qué, como y cuando aprender,

* requiere que tanto ellos como el profesor usen la lengua en
distintas variedades de situaciones dentro y fuera de la clase,

* permite ensayar, en clase, tareas linglisticas del mundo real,

e requiere que los aprendices e instructores adopten una variedad
de roles y que usen la lengua en una variedad de escenarios,
dentro y fuera de la clase,

* expone a la lengua como sistema,
e anima a desarrollar destrezas para aprender a aprender,

¢ integra las cuatro macro destrezas,

4. Nunan 1989: 131-132. Hay mas

definiciones, él mismo tiene otra  ® proporciona practica controlada para activar micro destrezas,
lista de cinco principios generales

en Nunan 1991:279. e involucra en un uso creativo de la lengua
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5. El enfoque comunicativo en los libros de texto de espafol como nueva lengua

Vamos a ver cOmo se ponen en practica en los libros de texto.
En algun momento combinaremos dos en un mismo apartado
y el algun otro cambiaremos el orden en que aparecen en
la anterior lista de Nunan. Hemos dejado también uno fuera:
el que se refiere a los papeles de instructor y estudiantes
porque dependen de actitudes y disposiciones que pueden
ser facilmente independientes de las propuestas de un libro
de texto. También he dejado fuera la practica controlada para
activar macro destrezas, porque si hay algo que los libros de
texto hagan es precisamente esto: practica controlada; tanto
para activar micro funciones (definicion del Marco... 2002:
122-125) o como micro estrategias (en trabajos como por
ejemplo el de Rezael & Hashim 2013) o formas entendidas
como gramatica y vocabulario.

1. Una buena leccion comunicativa obtiene el input
de fuentes auténticas

Es dificilisimo encontrar ejemplos de fuentes auténticas de
materiales. Las llamadas a favor son muchas® sin embargo la
presencia en libros de texto es muy escasa. Juegan en contra
los derechos de autor, a veces imposibles de adquirir por falta
de accesibilidad ademas de por elevadisimo coste. Aunque
también sé por experiencia que a veces autores y productoras
abaratan sus tarifas incluso los dan gratis cuando se trata de
fines educativos®.

Pero incluso una pagina como esta, nada complicada, con fotos
nada sofisticadas y sin mas coste que el del fotografo, es rarisima.

5. Muchas de esas llamadas las

ha hecho la misma que firma esas
...................................... n pa’ginas: |aS dos méS recientes
Ruiz Fajardo 2010 y 2012 y
la dltima que ha llegado a mi
conocimiento, Polio 2014.

6. Para el libro del que soy
coautora, Abanico, Rocio Jurado,
y Manolo Tena, que en paz
descansen, cedieron gratis los
derechos de dos canciones. Para
[ ] El Ventilador, EI Deseo permitio
el uso de imagenes de Hable
con ella y la cadena de television
Canal Sur, los de un reportaje y un
anuncio promocional.

G
|

Miquel (1996: 7)
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7.Porotra parte tampoco practicas
como el uso de materiales adap-
tados tienen estudios que corro-
boren su efectividad excepto por
el llevado a cabo por Victoria
Rodrigo para Espafiol en nivel
universitario norteamericano, con
la colaboracion de Stephen
Krashen (Rodrigo et al. 2004),
de todas formas no es un estudio
contrastados con el uso de ma-
teriales reales, sino con formas
diferentes de presentacion de
fuentes de lengua comprensibles
(comprehensible input).
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Este libro lo hace constantemente y es una de sus mayores
virtudes. A pesar de los afnos, sigue estando vigente. El
material se deberia actualizar, afiadiendo imagenes mas
recientes, pero la idea es perfecta.

Es el caso del uso de materiales auténticos o reales en el
aula, o materiales no creados para el aula son para los
hablantes nativos. En una conferencia hace unos anos alguien
del publico me preguntdé si habia hecho algun experimento
para corroborar empiricamente que usar estos materiales en
clase era beneficioso para el aprendizaje; la pregunta me dejo
perpleja: a nadie se le ocurre nunca preguntar eso cuando
se ensefa arte o musica, ¢es beneficioso para aprender el
cubismo usar una reproduccion del Guernica? ;Podemos
imaginar una clase de arte moderno en la que el profesor,
preocupado, por las dificultades que sus estudiantes pudieran
tener para analizar el cuadro, decidiera llevarles una version
adaptada a su previsién de los que sus estudiantes son
capaces de comprender? ;Una version del Guernica que
solo contuviese los elementos que le sirvieran para ilustrar
el contenido exacto de la leccion que va a explicar ese dia?
¢Una version pintada por él mismo? No me parecié ni me
parece necesario demostrar que usar la lengua real, auténtica
necesite experimentos que corroboren sus beneficios
pedagdgicos; es una cuestion moral mas que cientifica: es
una cuestion de no mentir”.

Actividad 1: Imagina que tienes una clase de nivel inicial
y ensefias con este libro de la imagen anterior, qué tipo
de imagenes usarias para actualizar esta pagina de
1996. Piensa en qué tipo de textos han sustituido a los
que aparecen, pero no en tu vida sino en la vida de tus
estudiantes, reales o potenciales.
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5. El enfoque comunicativo en los libros de texto de espafol como nueva lengua

2. Una buena leccidn comunicativa embarca a los/
as estudiantes en actividades de resolucion de
problemas que requieran la negociacion del sentido.

La conversacion natural, fuera de las paredes del aula tiene
siempre al menos uno de estos componentes: intercambio
de relaciones sociales (cuando saludamos, nos despedimos
0 preguntamos por la familia), vacio de informacion (cuando
preguntamos por la hora o por alguien al otro lado del
teléfono) y negociaciéon del sentido (cuando preguntamos
por algo que no hemos entendido o estamos seguros sobre
la intencién de nuestro interlocutor). A veces se superponen
los elementos, como cuando preguntamos por la familia,
pero siempre hay alguno de los tres presentes y, aunque no
siempre, generalmente los tres lo estan en un momento u
otro de la interaccion.

La negociacion del sentido es una tarea interactiva en si
misma en la que los participantes en una interaccién se
ponen de acuerdo para otorgar sentido, significado, a lo que
se dice. El British Council en su sitio de internet®, lo define
como el proceso a través del cual los hablantes alcanzan un
entendimiento claro entre ellos, como cuando clarificamos,
parafraseamos, o pedimos que nos clarifiquen, confirmamos
que hemos entendido, etc.

Los primeros pasos de la negociacion del sentido en otra
lengua los damos cuando aprendemos a preguntar el
significado de palabras, a pedir a nuestro interlocutor que
hable mas despacio o0 que repita. Asombrosamente, esos
contenidos hace relativamente poco que se incluyen en los
libros de texto y quiza Aula, haciendo honor a su nombre, fue
uno de los mas innovadores al proponer en sus paginas algo
que muchos profesores hacian con frecuencia, un mural con 8. British Council

las preguntas que se pueden considerar mas frecuentes para ~ eachingenglish.org.ui/

knowledge-database/negotiation-
colgar en la pared de la clase: meaning
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Aula 1 (2004), material complementario

La propuesta no va mas alla, no se dice cémo practicarlos
ni si analizarlos o aprenderlos como segmentos completos.
Suponemos que la intencion es esta ultima, porque estamos
en nivel A1y las primeras horas de instruccion.

Actividad 2: Imagina que tienes una clase de nivel inicial y
ensefas con este libro, tienes ese cartel para poner en la
pared de la clase pero quieres ensefar a tus estudiantes a
usar esos elementos desde el primer dia.

Propdn una actividad de clase para hacerlo.
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5. El enfoque comunicativo en los libros de texto de espafol como nueva lengua

Negociar el sentido es un acto conversacional que va mas alla
del mero sentido linguistico. Es algo que hacemos mas alla de
la pregunta metalinglistica, cuando discutimos y decidimos
por ejemplo en el seno de una tarea que un equipo lleva a
cabo, pensemos en una reunién de trabajo de cualquier tipo
en la que hay que llegar a una solucién conjunta y negociada.
Por eso actividades como esta que propone Gente (2012: 7)
en su edicién para Estados Unidos, tiene mucha importancia,
sobre todo porque la propuesta de nuevo es de nivel inicial
y en el primer capitulo: la interaccién puede y debe ser
realista desde el primer momento de la instruccién, no hay
que esperar a niveles avanzados para permitir que los/as
estudiantes debatan y negocien, siempre que les demos las
armas apropiadas:

§§ 1-12 Geografia

o Hubasa
NICANA

Localicen (locate) en el R =

mapa esLos pul'ses.

&7 nonouas

EJEMPLO:

E1: Esto es Perl
E2: ;Per(? No, esto es

e =
Colombia AR
Gt b AgA BN L
o ]
ARGENTINA L vouvia

PERU
MEXICO
VENEZUELA
URUGUAY
COLOMBIA
CUBA

Gente (2012: 10)

Actividad 3: ; Qué herramientas necesitarian tus estudiantes
para llevar a cabo esta actividad?

Gramatica:
Léxico:

Conocimiento del mundo:
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3. Una buena leccidon comunicativa incorpora tareas
relativas a las necesidades comunicativas de los/as
estudiantes en la vida real y les permite ensayar, en
clase, tareas linguisticas del mundo real. Enfoque
por tareas.

Este principio es la base del llamado enfoque por tareas y
parte de la idea, elemental, pero a veces olvidada, de que
la lengua sirve para comunicarse y hacer cosas con ella,
para parafrasear el famoso titulo de Austin®. Muchas tareas,
cosas que hacemos en la vida real, se hacen por medio de
la lengua, necesitan la lengua para llevarse a cabo: comprar,
vender, seguir instrucciones o darlas, ir al médico y explicar
los sintomas, alquilar un piso. Todo ello es imposible sin la
mediacion de la lengua de una manera u otra. Si la lengua
sirve para hacer cosas, ¢por qué no ensefar haciendo cosas?
O mejor: ensenar a hacer cosas.

El enfoque por tareas o, en espanol, Ensefanza del Lenguaje
Mediante Tareas (ELMT)'® parte de la idea de que lo que se
ensefia en clase sea extrapolable a la vida fuera del aula,
muchos libros de texto han llevado parcialmente este principio
de ensefar a hacer cosas con la lengua a sus paginas y asi
hacer recetas de cocina se convirtid en la tarea favorita, y
muchas veces Unica de libros de texto y propuestas didacticas
a los largo de los afos 90 y 2000. Esta otra tarea se hizo
también recurrente:

Solicitas un pasaporte.

c. Completa ahora esta solicitud de pasaporte con tus datos.

1 =
E Embajada de Espafia Lﬂ)ro
UNION EUROPEA nros Solicitud de Pasaporte

ESPANA

9. Austin (1962)
10. Estaire y Zanén (1990) Pasaporte A1
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5. El enfoque comunicativo en los libros de texto de espafol como nueva lengua

Aunque nacié en los 80", y muy pronto tuvo divulgadores en
espanol (Zanén 1990; Zanén y Estaire 1990), pocos libros de
texto se han atrevido en espafol a poner en practica el enfoque
por tareas en su versidon mas ambiciosa, en la que completar
una tarea es el objetivo final de cada unidad didactica y todo
lo que se presenta en esa unidad esta supeditado a ese
objetivo, de modo que los elementos formales - vocabulario,
gramatica - que aparecen lo hacen sola y exclusivamente si son
exigidos por esa tarea, todas las actividades estan disehadas
para preparar al aprendiz para la realizacion de la tarea. Esto
quiere decir que si la tarea es escribir una receta para un
blog de cocina, tienes que aprender los nombres de ciertos
pesos y medidas, de ciertos alimentos y de ciertos verbos
de actividades culinarias y ciertas formas verbales como, por
ejemplo, los imperativos y antes de escribir las entradas de
ese blog, vas a encontrar ejercicios para aprender a usar esas
formas. Esto derivd en debates sobre la necesidad de ensenar
paradigmas completos de verbos cuando solo hacian falta una
o dos formas para realizar una tarea, en nuestro caso de la
receta de cocina, ensefnar la segunda persona del imperativo
afirmativo y negativo, en lugar de todas las personas o como
ocurre para presentarse (intercambiar informacion basica como
nombre, nacionalidad, etc.), donde solo necesitas dos o tres
formas de ser (yo, tu y usted). Los defensores de esta idea
arguyen que no hay que abrumar al aprendiz especialmente
en el nivel inicial con las cinco, seis o siete formas verbales que
contiene el paradigma completo del presente de indicativo de
ser, cuando solo va a necesitar dos o tres.

Lo que pasa es que en muchas ocasiones el problema de la
presentacion de las formas no es el exceso sino el defecto,
como en esta primera unidad del libro en linea ;Como se
dice...? (ifiigo et al. 2006), en la que no se presenta mas que
una pequena muestra de dialogo en la que el/la estudiante no
puede incorporar su informacion porque no tiene los medios
necesarios, como por ejemplo palabras esenciales como
deicticos (aqui, ahi, etc. o puntos cardinales) que no se han
presentado en las paginas anteriores (hay un mapa y una rosa
de los vientos pero sin las palabras completas). En realidad

la forma natural de completar la tarea delante de un mapa, 11. Prabhu (1982), el silabus

o de The Bangalore Project es

como propone el dibujo es hacer exactamente lo que hacen los quiza el primer intento de hacer
personajes del dibujo, senalar con el dedo. enfoque por tareas.
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Leccion 1. Florina: la recién llegada

Practica con tu compafiero

Con la ayuda del mapa de la pagina anterior, averigua donde estan las ciudades y los pueblos
de Espaiia de la actividad anterior. Practica con tu compaiiero el siguiente dialogo.

Explica a tu companero...

Dénde esté el pueblo
o la ciudad donde naciste.

4 (B '
/ \/) NN

¢Como se dice...?7 (2006: 11)

Los defensores de ensefar los paradigmas completos
prefieren un planteamiento mas académico pero también mas
informativo en el que se ofrecen todas las opciones para que
los/as estudiantes hagan la seleccion. En miopinion, la solucion
debe ser doble: durante la tarea, solo las formas necesarias: en
un apéndice facilmente accesible, los paradigmas completos.

Actividad 4: ;Cuales serian los elementos formales
necesarios para que tus estudiantes pudieran realizar la tarea
de la ficha anterior en una clase de A1?

Con el enfoque por tareas como enfoque determinante solo
conozco un libro de texto, Gente (1997). Aqui esta el enlace a
la unidad de muestra que la editorial ha colgado en su pagina.
Es de cocina, asi que no es ni muy arriesgada ni muy original,
pero puede verse como funciona una leccidon completa basada
12. Dos afios antes, Ellis (2003)  en este enfoque: www.difusion.com/uploads/telechargements/

recoge y reelabora la teoria y la
im,efﬁgaycién que se habia heycho catalogue/ele/gente/gente1_LA_muestra.pdf

hasta su publicacién sobre el

enfoque por tareas sobre todo , . . .
en iﬂg|és_p Pero la definicion de  S€gun Rod Ellis (2005: 211-212)'2, una tarea implica un

significado pragmatico me parece  enfoque prioritario en el significado pragmatico, es decir,
mas clara (y esta en internet) en el . . e .
articulo del 2005. que importa el significado que la lengua tiene cuando se
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pone en uso y se emite y se interpreta por los usuarios, y no
de manera aislada en el diccionario o en la gramatica. Por
ejemplo, el hablante que pregunta “; Tienes un boligrafo?” no
quiere saber realmente si yo tengo un boligrafo, como podria
indicar la consulta de un diccionario, o que quiere saber
realmente es si puedo prestarselo. Aun mas, una pregunta
como “¢ Tienes hora?” seria indescifrable si la buscas palabra
por palabra. La atencién al significado pragmatico en el caso
de la leccién de muestra de Gente, se traduce en la atencion a
cémo comunicarse en bares y restaurantes que aparece en la
pagina 74. Las formas estan tratadas como recursos para ser
usados pragmaticamente.

PARA EL RESTAURANTE

Por favor,
un poco mas de pan
y otra cerveza.

©;Que van a tomar?

o Yo, de primero,...
de segundo,...
de postre,...

o ;Para beber?

o Vino tinto / blanco / rosado.
Agua con gas / sin gas.
Cerveza.

Zumo de naranaja.

;Tomaran Y nos trae
cafe? la cuenta,
por favor.

Gente 1(1997:74)
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Este es el tipo de significado que se olvida cuando se
anteponen criterios no comunicativos, como ocurre en esta
formulacion de orientaciones para los instructores de un
proyecto de asistencia a escolares inmigrantes de nivel
elemental del Proyecto UNITAO del colectivo MEDUCQO?™, en
la que expresa directamente que

...es fundamental que [los aprendices o los
estudiantes] sepan expresarse con frases, no con
palabras. Ejemplo: ; Qué es esto? Esto es un lapiz y
no solo ‘un lapiz’, A medida que se vayan asimilando
la estructura y el orden de la frase se podran ir
eliminando algunos de sus elementos y no antes.

Latarea debe tener algun tipo de vacio de significado. Prabhu
(1987:47-51) hablaba de tres tipos, vacio de informacion,
vacio de razonamiento y vacio de opinion. La tarea debe estar
disenada de manera que el aprendiz deba llenar ese vacio
con su informacion, con su capacidad de razonamiento o con
su informacién. En el caso de nuestra unidad de muestra, la
tarea requiere que los aprendices elaboren una receta de
cocina completa:

@ Recetas
1 Formad pequenos grupos. Cada grupo va a escribir
i una receta. Puede ser un plato facil o que alguno
.4  sabe hacer. Primero, tenéis que elegir un plato y //3 .
& & /
gg completar esta ficha.
H

Ahora, hay que escribir

la receta. Para ello, fijaos en
la de la tortilla que puede DIFICULTAD:
serviros modelo. Podeis T
trabajar con un TIEMPO; ——
diccionario. INGREDIENTES:

@ La lista de la compra
Un alumno de otro grupo
va a ser el encargado de las
compras. Hay que dictarle
la lista.

% e Necesitamos medio kilo
;J de harina, tres huevos...

13.  http://www.meduco.org/index.

ente 1(1997:77
php?Materiales_A-2-3-4 G (199 )
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Ellis sefala también como los participantes deben ser los que
seleccionen los recursos linguisticos que usan para completar
la tarea. Con eso en mente, Gente ofrece recursos, pero no
los impone y asi junto a la tarea anterior, coloca este cuadro
amarillo en el que la frase clave es “Os sera util”:

0S SERA UTIL...

Se pone/n en una sarten.
una olla.
una cazuela.
una fuente.

Se pone un huevo.
Se ponen tres huevos.

se echa/n se anade/n
se frie/n se asa/n
se hierve/n se pela/n
se corta/n se saca/n
se mezcla/n

con mantequilla
sin grasa

Primero,...
después,...
luego,...

Al final....

Gente 1(1997:77)

Un cuarto requisito es que la tarea tenga un producto
claramente definido y que este no sea linguistico. En este caso,
no se cumple, una receta de cocina es un producto linguistico.
Tampoco lo cumple Forja en el ejemplo que pusimos arriba.
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Realmente es dificil encontrar ejemplos de tareas en las que el
producto no sea lingtiistico y si repasamos el indice de Gente 1,
solo hay dos: elegir ofertas para vacaciones y preparar una fiesta.

La dificultad de ser riguroso en este ultimo punto anima a
buscar buenas excusas y algunos atajos y asi vemos como
se empezo a hablar de tareas relativas a la vida real y tareas
didacticas, tareas y sub tareas'. Las tareas didacticas y en
las sub tareas, que son las que son necesarias para que se
aprenda a manejar los recursos necesarios para poder hacer
las tareas relativas a la vida real - las verdaderas tareas -
justifican la presencia de actividades de objetivos y contenido
estrictamente lingUistico y formal en los libros de este enfoque.
En el caso de las leccién de Gente que estamos observando,
en las paginas dedicadas a las tareas previas para preparar
la tarea final (la receta de cocina y recopilacion del libro de
cocina la clase), las sub tareas estrictamente linglisticas se
insertan en contextos relacionados mas o menos con la tarea,
pero no son tareas en si mismas si no se entienden como
tareas didacticas, Este es un buen ejemplo, un ejercicio de
vocabulario se inserta en el contexto de un menu (¢, Qué crees
que lleva cada plato?) y es previo a una sub tarea que es una
simulacion de una interaccion entre un cliente y camarero en
un restaurante:

@ compras para el menu del dia
El cocinero de Casa Leonardo ha comprado todas estas cosas para
preparar el menu de hoy. ;Que crees que lleva cada plato? Consulta el
diccionario, si quieres, y haz hipatesis. Luego, comentalo con tus
companeros.

huevos garbanzos patatas gambas

tomates chorizo leche calamares

cebollas pollo harina mejillones
arroz carne de ternera pimientos queso

pa |
ino, cervezn 0318 |
- =3 | %x% « Los méjillones son para la paella, creo.

> Si, la paella lleva mejillones.
oY calamares.

Ahora imagina que estas en Casa "ﬂ" « Yo, de primero, macarrones.
Leonardo. EIl camarero (que es un &j > Yo también, macarrones.
companero) va a tomar nota de lo = Yo, gazpacho.

que pedis cada uno.

14. Zanon 1990 Gente 1(1997: 74)
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Actividad 5: Piensa en tres tareas que puedas ensefiar a
llevar a cabo el aula con estudiantes de espafol y que no
tengan un producto linglistico exclusivamente.

Una pregunta importante que el profesor tiene para el enfoque
por tareas es como decidir qué tarea va antes y qué tarea va
después'®. Me temo que sorprendentemente la respuesta que
ha dado Gente a esta pregunta no parte de las tareas: los
autores han optado por respetar la secuencia de progresion
de instruccién formal que suelen seguir todos los libros de
texto y adaptarlos a los ambitos que previsiblemente pueden
interesar a un turista linglistico, y de ahi se buscan tareas
que puedan cuadrar con esos ambitos, por eso hay algunas
tareas un poco peculiares. Casi nadie necesita en la vida real
hacer una guia para vivir mejor (capitulo 5), simular la visita
de una familia espanola (capitulo10) o escribir la biografia
de un personaje hispano (capitulo 11). Algunas lo serian en
una ensefanza con fines especificos, o fines académicos/
escolares, pero no es el caso porque el libro esta pensado
para fines generales.

Actividad 6: De las tareas que pensaste en la actividad
5, ¢cuales son realmente relevantes para la vida real de
tus estudiantes?

Hasta que se lleven a cabo estudios de adquisicion suficientes
como para dar una respuesta medianamente cientifica,
sugiero que nos sigamos guiando por las secuencias de
contenidos propuestos en el Consejo de Europa (Byram,
Zarate y Neuer, 1997) y que sirvieron de base al Marco de
referencia europeo... (2002) (Common European framework
of reference for languages: Learning, teaching, assessment
(2001)), siguen siendo utiles ya que se basan en una
prevision de cudles pueden ser los ambitos y necesidades
comunicativas de los aprendices: el aula, la identificacion
personal y la burocracia, la ciudad y el transporte, la vivienda,
el mercado y las compras, la familia y los amigos, el trabajo,
la salud, el futuro. Libros como Forja, que fue uno de los
primeros libros de texto serios de espafol para inmigrantes,
siguen en su indice esta secuencia. Estos macro esquemas
0 macro escenarios se ordenan siguiendo criterios educativos 15. De nuevo Ellis 2003
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- se empieza con la identificacion personal porque se piensa
que lo primero que hay que hacer en una clase es que los
participantes se conozcan — o criterios morfolégicos - porque
los libros de texto de lengua suelen empezar con el verbo ser
(Ruiz Fajardo 2008).

Cuando el enfoque por tareas entré en contextos escolares, en
ensefanza reglada, sufrié6 dos metamorfosis provechosas. Por
un lado, el enfoque por proyectos, en el que la tarea trasciende
la unidad didactica o la leccién y se expande a un proyecto
de mas alcance. Por otro, el enfoque de lengua y contenidos
integrados, (CLIL en sus siglas eninglés y AICLE, en espafiol),
en que se llevé a un feliz extremo la instrumentalizacion de
la lengua, es decir su consideracion como vehiculo para el
manejo de los contenidos y no como un fin en si mismo.

Para pensar en la historia de estos desarrollos no nos vale
la metafora de un tronco y sus ramas. Propuestas anteriores
en el ambito escolar, experimentos educativos de educacion
bilinglie y dual, en Canada, en Estados Unidos, y en muchos
otros lugares, han informado y retroalimentado el enfoque por
tareas para que pueda llegar a estos acercamientos.

No nos vamos a detener en estos enfoques aqui porque
Diego Ojeda Alvarez habla de ellos en otro capitulo de este
mismo libro. Solo queremos mostrar un ejemplo de cémo una
actividad puede combinar de manera simple y muy efectiva
principios de los que venimos hablando: negociacion del
sentido, atencién a la forma y seleccion de formas segun su
utilidad, respeto por los intereses de los aprendices, utilidad
practica inmediata, significado pragmatico. Es una sub tarea,
o tarea previa, a la realizacion de una tarea mayor pensada
para aprendices escolares en un aula de educacion primaria o
secundaria, es decir, ambito académico:
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Pensar, buscar,
encontrar, leer,
copiar y escribir
las frases.

Primero, busca las

frases en la flor.
Después, escribelas
en las hojas,

N,
3

v Moo _sallh el be el e i ]
N de nifios (2000: 2)

4. Una buena leccién comunicativa permite a los/as
estudiantes un grado de eleccion sobre qué, como
y cuando aprender.

Los planes de estudio, las programaciones, los planes de clase

en unaensenanza enfocada en los examenes y las titulaciones,

dejan poco espacio para el respeto a las preferencias sociales,

emocionales y cognitivas del aprendiz. Pero sabemos que si

estas son tenidas en cuenta, las probabilidades de éxito en la —
ensefianza se multiplican’®. o oo P 2008
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Este principio es rara vez respetado por los libros de texto
y cuesta encontrar ejemplos en los que las instrucciones
no ahoguen la capacidad de maniobra del aprendiz. Es lo
que ocurre en muchas actividades de Bitacora, un manual
relativamente nuevo que mezcla respuestas abiertas con
instrucciones quiza excesivamente precisas, como vemos en la
muestra siguiente; justo antes de la actividad que reproduzco,
los/as estudiantes, en su primer dia de clase, tiene que elegir
entre pares de palabras como té o café, perros o gatos, mar o
montafia, de manera que con muy poco vocabulario pueden
mostrar rasgos de su personalidad. Pero, una vez tomadas
esas decisiones, lo que hacen con ese contenido seleccionado
no les deja ni un resquicio para mostrar sus preferencias en el
aprendizaje o en la comunicacion:

Escribimos nuestro nombre en una hoja Ensefiamos nuestras hojas a los
y dibujamos tres preferencias de la lista compafieros.

(oinventamos otras). | “

Yo me llamo David.

Dec-
P
& ¥

Bitdcora 1 (2011: 16)

16 | dieciséis
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Y por si quedara duda, hay hasta un dibujo. ;Ddénde esta el
limite entre unas instrucciones claras y las restricciones a la
expresion de las preferencias del estudiante en la ejecucion
de la actividad?

En otros casos, laausencia de instrucciones no significa libertad
de accion, como vemos en la primera pagina del material
del Proyecto UNITAO/MEDUCO, sin total indeterminacion,
ademas la disposicién y el disefo tampoco dan pistas, ¢qué
tiene que hacer el/la estudiante?

Unidad Primera

La Clase.

Vocabulario.
Un mifio Una nifia
Un libro Una libreta
El lipiz La goma
121 armario La puerla
La silla La clasc
Qué podemos hacer? (Verhos).

I
<4 A [
FEntrar Salir Cerrar

By %

Py ' ffﬁ-ﬁ j-‘f

v

Abrir Levantarse Sentarse

Proyecto UNITAO www.unitao.org/pdf_a2/a2-1.pdf
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Pero a veces una pagina asi de abierta, aunque por torcidos
caminos, puede ser una bendicion para una clase receptiva y
con imaginacion.

Actividad 7: Tienes que ensefar a un grupo de niflos de entre
12y 15 afios usando esa pagina de ese libro de texto el primer
diadel curso, j,qué podrias hacer con esa pagina (que noincluya
escribir la traduccién al lado de la palabra) y que respetara las
diferentes maneras de aprender de tus estudiantes?

Los libros de texto no tienen por qué dirigirse a un prototipo de
estudiante ni tampoco predecir todas las variables individuales
gue una clase pueda acoger, pero si pueden ser relativamente
abiertos tanto en la manera en la que las actividades deban
realizarse como - y esto es mucho mas facil - en la variedad
de actividades, ejercicios y tareas que presenten.

5. Una buena leccidon comunicativa requiere que
en la clase se pueda usar la lengua en distintas
variedades y situaciones.

Manejar las reglas que rige la seleccién léxica o gramatical en
las diferentes situaciones sociales es una parte fundamental
de la competencia comunicativa. Se le ha llamado a veces
competencia pragmatica, o competencia sociocultural o
cultural, se compone de reglas no escritas que se aprenden
socialmente desde la infancia y que son impuestas por los
sectores dominantes de la sociedad. Permite al hablante
dirigirse a los padres de la pareja adecuadamente, o no decir
una inconveniencia a un(a) jefe/a, o no resultar pedante entre
los amigos. Todos conocemos anécdotas que resultan del
desconocimiento de esta competencia.

Este manual de Cruz Roja (Andrés et al. 202), que es para
fines especificos - fines laborales - es uno de los que mas en
cuenta tienen este principio, lo cual es mas que légico: una de
las destrezas que tiene que aprender alguien que busca trabajo
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es a hablar en situaciones comunicativas formales, a controlar
al menos en un cierto grado el registro que se utilizaria por
ejemplo en una entrevista de trabajo o en la oficina del paro.

Por eso, desde la primera leccién, encontramos atencion a
estas cuestiones:

k] @ — {Hola, Saral 3Céme estds? @ — 3Cémo te lamas?
— Muy bien. Y t62 — Abdulla Sidahme.
— 3Como? 3Puedes repetir, por faver?
@ — 5Cémo te va, Hulud? Mira, este es @ — 3Cémo esla, don José?
mi marido, |brahim. — iHola, Vladimir! Otra vez por aqui.
— Encantada de conocerte, Ibrahim. — Si..., es que... no fengo frabajo.
nombre upeHidoi
2|

@ Lopez Valero
direccién L+ profesién

nimero
eléfono: 962 50 83 80
aponia 3, 4°D
12006 CASTELLON

de teléfono
ax: 962 50083 8

Tl opezyal @ Mici, - nomero de fax

\‘ correo

elecirénico

J/Yo soy de Poloria.
P Soy polaca.
Soy polaca.

A

K] " \,;Ft:) ;:\E-\% //( &C6mo Eﬁtéﬁ?jw I

I/Ya soy de Eemﬁga\.\\.,,_n_

Soy senegalés, )

) ﬁCému esth ugbedéD
= »

Ty ~
g

= o ,_;’{(o soy de Irak)
=) =y 1 soy raqu. J
L . y Iragul.

Aprendiendo un idioma para trabajar (2002: 5)

La lastima es que este cuidado tenga tantas limitaciones: la
fuente de lengua es pobre, nada natural y ademas, no solo no
hay ninguna actividad para practicar esto sino que tampoco
hay instruccion explicita de ninguna de estas cuestiones,
que no son precisamente banales para recién llegados a la
cultura, como son la diferencia entre tu y usted, la propiedad
de dirigirse a una persona con don/dofia antepuesto, el uso
de sefor/sefora, con nombre o apellidos, 0 con nombre y
apellidos, etc. Para deducirlo los aprendices necesitaran mas
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datos de los que esta pagina proporciona. A la hora de la
instruccidn explicita, este manual confia en el profesor, y asi
en la guia didactica, se propone esta secuencia:

Introducir el didlogo 4 con una
explicacion para situarlo:
FORMADOR/A: Don José es un hom-
bre espanol de unos 65 anos, jubi-
lado, que trabaja de voluntario en
el S.IE. Viadimir es un joven de
Bosnia que visita el lugar cuando
no tiene trabajo.

Leer el didalogo y preguntar:

¢JPor que ha empleado Vladimir
«estd» (usted) en vez de «estds»
(ta)?

¢En qué ocasiones empleamos ti o
usted?

Recordar que el uso de usted y tu
no es igual en Espafa que en His-
panoamerica.

Aprendiendo un idioma para trabajar. Guia diddctica (2002: 8)

Espero que el profesor que use esta guia sea suficientemente
sensato como para no emitir en una clase de primer dia de
nivel A1 estas frases que la guia propone.

Sin embargo, a veces, sobre todo en nivel inicial, una buena
imagen puede ser mucho mas informativa:

Segunda persona

N —— i

2Como se lama f@
Iy S
Y g .

ta usted vosotros ustedes*

Anaya (2006: 13)
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Una imagen como esta ademas esta mas cerca de la situacion
real en la que los aprendices tendran que tomar la decision
entre usar tu y usted. Sin embargo, parece poco probable
que se vea en la necesidad de comprender un texto leido que
describe a una persona a la que se va a saludar, que es la
actividad que propone el manual de Cruz Roja.

En el caso de Anaya, se agradece también la nota dialectal a la
que remite el asterisco en “ustedes”, que explica que, en zonas
de Andalucia Canarias e Hispanoamérica, se usa “ustedes” por
“vosotros”. En este mismo texto de Anaya, cuatro paginas mas
adelante encontramos la instruccion sobre este asunto:

4Como son los saludos en tu pais?
¢Te has fijado en que unas veces decimos 1t/ y otras usted? Ti, entre amigos o en situaciones informales
(familiares, amigos..):
;Uomo te llamas? (tid)
;Cémo os llamais? (vosotros)
11. ;T o usted? Sefiala en cada caso. Usted, en situaciones formales, con personas
de mésedad (o enla consulta del médico, en
la oficin...) y siempre con verbosen 3.°
Eersonda;
:Como se llama? (usted)
;Como se llaman? (ustedes)
Los adultos se dirigen a los jovenes de ta:
:Fs usted el doctor [opez?
Si, y tiieres Amina, /no?

Anaya (2006: 13)

Laestructura es clasica, correcta: fuente de lengua - instruccion
explicita - practica controlada. Lo malo es que el discurso
fuente (p. 9) esta demasiado lejos de la instruccion. Y lo peor
es que no hay practica libre que permita al aprendiz producir
esas diferencias en su discurso y hacer sus propias hipétesis.
Un simple juego de papeles o una simulacion podria ser muy
efectiva en un tema de indole tan pragmatica como este.
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Actividad 8: ;Se te ocurre alguna actividad para presentar
en clase variedades dialectales y sociales diferentes a la
del profesor?

6. Una buena leccion comunicativa expone a
los/as aprendices a la lengua como sistema. La
linguistica cognitiva.

La concepcién de la lengua como sistema es muy antigua;
la gramatica es su consecuencia primera. En el aprendizaje
de una nueva lengua, la concepcién sistematica del objeto
de estudio, es decir, de la lengua, permite acortar caminos,
extrapolar conocimientos, ser efectivo. Pero paraddjicamente,
los métodos tradicionales basados en ella y en la traduccién
han sido inefectivos para acceder a algo que no sea
exactamente eso, la gramatica y la traduccion: es decir, cuando
a los estudiantes de una lengua se les ensefiaba gramatica
y traduccion, aprendian eso, gramatica y traduccioén, pero no
aprendian a la lengua. Como reaccioén pendular, las versiones
duras del enfoque comunicativo desterraron la gramatica fuera
de la clase, los libros de texto y las programaciones (lo cual
le ha venido muy bien a muchos profesores de lengua por
accidente sin formacion en linguistica).

También los métodos comunicativos cometen errores de falta
de sistematizacién, es decir, dejan pasar oportunidades de
ayudar a organizar la informacion en una manera que ayude
a los/as estudiantes a procesarla, interiorizarla y tenerla
accesible en la memoria. Por ejemplo, en la primera unidad de
este manual en linea, que se declara comunicativo nocional-
funcional y que dice haber seguido cinco reglas de oro en su
elaboracion entre las que encontramos: “El aprendizaje se
dirige a alcanzar metas: el aprendizaje significativo depende,
en gran medida, de la busqueda explicita de metas, adoptadas
y determinadas por el propio aprendiz. (Piaget)” (http://www.
aurora.patrick-nieto.fr/metodologia.htm), se separan en
dos paginas diferentes y bajo claros titulos descriptivos los
saludos formales de los informales, con un criterio simple,
pedagdgicamente y linglisticamente pragmatico:
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T
i
A
]
(’-"/ . - e
{ {COMO ESTAS?

- {QUE HAY? .

BT e e e s e e I R

www.aurora.patrick-nieto.fr (Saludos, 2)

PULSA SOBRE LAS FRASES QUE QUIERAS OIR
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w1 MENU |
SALUDOS FORMALES @ x

i Ly
| Moty r

BUENOS DiAS -

BUENAS TARDES
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i

PULSA SOBRE LAS FRASES QUE QUIERAS OIR

TR e e s s e e e S S e e

www.aurora.patrick-nieto.fr (Saludos, 3)

Sinembargo, en la tercera pagina de la unidad, las despedidas,
no ofrece la misma calidad de propuesta, no es sistematico en
su organizacion del contenido ni sistematiza (la redundancia
es a proposito) el contenido que ofrece,

= T e L R S R TR TSR

. DESPEDIDAS

1“ o
b ADIOS s
s BUENOS DiAs =
| BUENAS TARDES
o BUENAS NOCHES =
i HASTA MANANA i
o HASTA LA VISTA :
b HASTA LUEGO
Q@ @
| ‘;
<:| PULSA SOBRE LAS FRASES QUE QUIERAS OIR ”
e T S B e S PR e e

www.aurora.patrick-nieto.fr (Saludos, 4)
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El debate entre gramatica si 0 gramatica no, que ya Widdowson
quiso cerrar hace 25 anos (Widdowson 1990), sigue vigente
en la practica docente y en la discusion en los programas de
lenguas. El énfasis que el enfoque comunicativo puso en la
interaccion, relegé la ensenanza explicita de las formas a un
segundo plano. Aunque la corriente denominada el Foco en la
Forma (Long & Robinson 1988) tratd de rescatar la gramatica
de su exilio, entre muchos instructores de espafnol, es corriente
escuchar que la gramatica se debe estudiar en casa, y no en
clase. Pero cuando es ensefa una lengua con un componente
gramatical tan decisivo como en el caso del espafol, esta
relegacion se convierte en un problema.

Hay también razones no pedagdgicas: en todo el mundo, para
muchos instructores de lenguas, que no tienen formacién en
lingUistica porque proceden sobre todo de la literatura y otras
areas de formacién humanistica, les conviene el destierro al
que el enfoque comunicativo condend a la instruccion explicita
de la gramatica.

De todas formas, muchos libros de texto han incluido gramatica
y formas de una manera u otra. En general es raro encontrar
explicaciones de por qué una forma se usa de tal manera, ni
siquiera algo que se pueda considerar un tratamiento sistematico
de la lengua. Mas bien errores graves y mentiras piadosas para
las que no tengo espacio aqui, pero le sugiero al lector que no
se pierda el repaso que les da Ruiz Campillo (2006).

El dltimo intento de terminar con esta exclusion ha venido
de la mano de la gramatica cognitiva y de la investigacion
en aprendizaje significativo, que muestra como tomar en
cuenta diferentes dimensiones de construccion y perspectiva
en la representacion linglistica ayuda a los instructores a
iluminar el significado de estructuras del espafiol, algunas
idiosincraticas y a veces muy sutiles, ante las que otras
aproximaciones han fracasado, como la oposicion modal entre
indicativo y subjuntivos, o la aspectual entre los diferentes
formas del pretérito o el significado de las preposiciones. La
Gramadtica Bdsica del Estudiantes de Espafol (Alonso et al.
2005) es un ejemplo brillante de puesta en practica de una
combinacién espectacular de foco en la forma, aprendizaje
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significativo y gramatica cognitiva, todo ello combinado con
unas presentaciones graficas y unos ejercicios de respuestas
cerradas, pero extraordinariamente inteligentes. Para muestra
este grafico de una de las oposiciones preposicionales que
mas dolor de cabeza da:

D Para, por

B Paraindica el objetivo final al que se dirige algo: M Por indica el espacio que se recorre para llegar de
un sitio a otro:

Vamos para Alicante por la carretera de la costa.

F
{

0 < &0

POR

Gramadtica basica del estudiante de espafiol (2005: 207)

Actividad 9: ; Se te ocurre un tratamiento similar para el resto
de las preposiciones? ;Puedes dibujar un esquema asi para
la oposicidon entre otras dos, por ejemplo con/sin, de/a, en/
entre? Después de hacerlo mira la solucidon que propone la
Gramadtica Bdsica... (2005: 202-214.)

7. Una buena leccion comunicativa anima a
desarrollar destrezas para aprender a aprender.

Es decir, ensefia comportamientos estratégicos destinados
a que el/la aprendiz controle y administre su aprendizaje.
Las estrategias de aprendizaje estdn mas que reconocida
por el saber comun (el famoso proverbio de mejor ensenar a
pescar que dar un pescado), pero en ensefianza de lenguas
se convirtieron en asunto central a partir de los estudios
sobre el buen aprendiz de lenguas'’, que observaron como
dos aprendices con similares variables personales obtenian
resultados diferentes al aprender una lengua, lo que variaba
era su comportamiento a la hora de estudiar: cuestiones como
su capacidad de analisis, sus técnicas de memorizacion o su
voluntad de poner en practica sus hipotesis sobre la lengua en
la interaccion, hacian la diferencia. Asi se desarroll6 toda una 17. Empez6 con Rubin 1975,
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linea de estudio e investigacién en la identificacion de esas
estrategias y en cémo enseharlas®. A pesar de esto, no son
tan frecuentes en los libros de texto, mas preocupados por el
qué se aprende que por el como se aprende.

Bitdcora (2011) fomenta ciertos comportamientos estratégicos,
como inferir del contexto extralingtiistico, o usar los cognados
en la comprension lectora, pero de manera explicita solo lo
hace cuando anima a que el/la estudiante pregunte al profesor
o busque en el diccionario o en internet esto o aquello; también
en la parte llamada “Agenda de aprendizaje” que acompania
a cada leccion, pide que el/la estudiante traduzca palabras o
colocaciones a su lengua:

0 O:

Leemos y escuchamos el texto
"Diez razones para aprender
espafiol”. Marcamos las
palabras que conocemos o que
entendemos. ;Qué significan las
que no conocemos?

Bitdcora (2011: 20)

Preguntale a tu profesor como se escriben y como se
pronuncian algunas palabras que quieres conocer.

—&Cémo se pronuncia: Arguentina (g) 0 Argentina (x)?
—é&Como se escribe...?

—éCémo se dice en espaiiol “english™?

—é“Inglés” lleva acento?

— “Pertt” lleva acento en la u.

18. Los Basicos en estrategias de
aprendizaje, Oxford 1990 y, para
espafol, Fernandez 1997.

— & Francés” se escribe con maypiscula o con miniiscula?

Bitdcora (2011: 26)
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La primera es una imagen de la leccion; la segunda, de la
“Agenda de Aprendizaje”. Son estrategias, desde luego,
pero muy basicas.Y no puedo por menos que comentar que
en el primer caso, en la imagen de la derecha, lo que se
propone precisamente es una estrategia de comprension
que empieza por el detalle (bottom — up), cuando en el caso
sobre todo del nivel inicial, es recomendable hacer énfasis
precisamente en la estrategia contraria, en la que promueve
una comprension holistica (top-down) antes de entrar en el
detalle de las palabras concretas. Eso se hace animando al
lector a que se fije por ejemplo en el titulo, en la informacién
grafica que acompana al texto, a que infiera y prediga el
tema a partir de una lectura primera, etc. Se recomienda que
se deje para una segunda lectura la compresion del detalle
para que se convierta en algo menos estresante y confuso:
cuando se ha identificado el tema, las predicciones sobre
el significado de muchas palabras y su identificacion como
cognados debe ser mas facil.

Sin embargo, un libro mucho mas antiguo, Proyecto Forja
(1998), lo hacia y con mucha frecuencia insertaba estos
recuadros, SOS, que incluyen unas veces paradigmas
verbales o grupos de palabras como los dias de la semana,
pero a veces también instruccion estratégica como esta:

—

x

Para aprender una

lengua:

- Escuchar
atentamente.

- Hablar.

- No tener miedo a
equivocarse.

- Con el error
también se

aprende.
DU Li

Proyecto Forja (1998: 13)
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Esta es la primera vez que lo hace, en la primera unidad, resulta
para su tiempo una apuesta modernisima. El problema es
saber como administrar esto en clase, porque el/la estudiante
de nivel inicial dificilmente va a entender el contenido de ese
recuadro sin ayuda.

Actividad 10: ;Cémo harias para explicar estas estrategias
que propone Proyecto Forja en la imagen anterior en un aula
de estudiantes multilinglies (que no comparten una segunda
lengua como inglés o francés de nivel inicial?

8. Una buena leccion comunicativa integra las
cuatro macro destrezas.

Nunan escribié estos principios en 1989 y por eso cuando
hablaba de cuatro destrezas, suponemos que se referia a
hablar, oir, leer y escribir, aunque en realidad no lo especifica.
Hoy, y sobre todo desde el Marco... hablamos también
de cuatro, pero son comprension, expresion, interaccion
y mediacion, todas ellas orales o escritas, y las llamamos
actividades de la lengua'. La necesidad de integrarlas deriva
de la realidad®: No es raro leer o0 escuchar de manera aislada
(literatura, radio), pero si lo es hablar sin escuchar o escribir
sin leer. En la vida real las destrezas tienen que ver unas con
otras, hablamos de lo que leemos, ya sea un cartel en la calle
0 una noticia de la prensa, y escribimos generalmente para
responder a mensajes que leemos, o viceversa. Oir y hablar
estan tan unidos que es dificil pensar en una actividad en la
que se hable sin oir (escuchar ya es otra cosa...). Cuando
mediamos lo hacemos traduciendo un texto que leemos en
una lengua y escribimos en otra, o interpretando lo que oimos
en una lengua y hablamos en otra.

Muchos libros de texto, en especial los que se preocupan de
la ensefianza de la lengua para fines académicos, tienden
a separar en diferentes apartados la lectura de la escritura.

15 Sonselo de Europa Gente en su segunda edicion americana (2007) lo hace asi,

. “Gente que lee” y “Gente que escribe” al final de cada capitulo:
20. Véase Chamorro . L, X L. .
Guerrero (1996). la intencion es darle un tratamiento estratégico especifico a
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cada una. Sin embargo cuando propone la tarea final de cada
capitulo, tiene cuidado en que haya integracion. Generalmente
falta el audio, pero la tarea contiene siempre una buena dosis
de interaccidn oral y, por tanto, se oye a los compaferos. Gente
Joven (2005)?', la version para adolescentes del manual en
su capitulo 3 ofrece un excelente ejemplo de integraciéon de
destrezas verosimil y natural:

Viamos a escribir textos sobre

nosotros mismos para buscar amigos
en Internet o por correo.

TAREA:
Con L companer preperad un ex10 para cata w0
iemt o en rovs-

Hguns son estas:

it olachicos com!
o !

T ytieam sty nt
ESPEC] A PERR! - i
NGO UNE T sty TU! HAUL
?ﬂ?ﬂt{“,f",“"‘;?o'mﬂ oL NGLES B oo, i
B co A
"

ovanios. S CUTG
o CONSTANTINEL oS DE 1% 15 3

R D
e i
Yoo K onoz 08 AR Gloauesin oo
Ao R e

ON M
aores ¥ CO VL Suosich, SRR,
{ROBERTO, | | yo CON WIS PRCC i CHO LAY 0010 B

> AQUITENTING YRELY e INTERCS G, PEPPERS TR,

Gente Joven (2005: 38)

La tarea tiene como objetivo una pieza de produccién escrita,
pero para realizarse, necesita de dos tareas previa de lectura,
una en la misma péagina, de donde el aprendiz obtiene modelos
de lengua para su propia produccion y otra, sugerida en los
enlaces del recuadro blanco bajo la palabra “TAREA”, de
donde obtendra informacién para darle significado. EI hecho
de que sea una tarea en grupo hace que se ponga en practica
la interaccion oral. No quiero dejar de comentar la importancia
que tiene ademas hacer que los/as estudiantes pongan en
practica las destrezas no solo en el contexto controlado de

. . . x . 21. Hay una edicién de 2013.
la clase y el libro de texto sino también en la vida real, como

L oo 22. Hablé de esto en Ruiz
propone esta pagina=. Fajardo 2012.
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Actividad 11: La tarea anterior implica varias actividades de
la lengua: leer, escribir e interactuar oralmente. § Cémo harias
para completarla/ampliarla con una sub tarea que pusiera
en practica las actividades que faltan, oir, hablar y mediar
(traducir o interpretar)?

9. Una buena leccion comunicativa involucra a los/
as aprendices en un uso creativo de la lengua.

“Creativo” no significa “artistico”. Creativo significa a la vez
capaz de crear algo y capaz de estimular la creacion de
algo. Hemos visto ya en ejemplos anteriores actividades que
resultan en un uso creativo de la lengua.

Es dificil encontrar tareas que posibiliten la creacion en el nivel
A1, da la impresion de que los creadores de materiales tienen
miedo de que el aprendiz no sea capaz de tomar el mando de
su comunicacion, de que se por ser inicial, esté abocado al
fracaso en cuanto el instructor o el libro no lo asiste como si
fuera un inutil, y no solo un inicial. En el nivel A1 se puede ser
creativo pero hay que pensar en tareas o actividades creativas
para ese nivel, que requieran herramientas y recursos de ese
nivel y en situaciones comunicativas de ese nivel.

Completar con fragmentos muy controlados de informacion

personal no es creativo; es decir una tarea como esta de
¢ Como se dice...? (2006:13) no es crear:

Completa el siguiente texto acerca de ti

iHola a todos! Me llamo

soy y tengo

Soy de

Mi ciudad/pueblo esta en el

Hablo y

¢Como se dice...? (2006:13)
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El/la estudiante solo tiene que rellenar el texto con
su informacién, no hay nada mas que un trabajo de
comprension lectora y de recuperacion de vocabulario de
nacionalidad y numeros.

Poco y excesivamente dirigido. Un poco mas creativa puede
considerarse esta tarea del manual para fines laborales de la
Cruz Roja (Andrés et al. 2002: 9):

[E Haz Pregunlds a tu compdﬁerﬂfﬂ Pﬂrﬂ ccnﬂ:erlo/'u meior. A
continudacion, contesta a las preguntas del cuestionario.

o WuE.? )

_rj/ iomo .7 )

( Ecuntos .7 )
(Frudtes 7 )

C ECudl .7 l

(ZDS dénde ... 7 j,_g

2Cémo se llama? Se llama {nombre de fu compariero/a).
;De dénde es?

2Cuél es su nacionalidad?

@

&

2Qué profesion fiene?

3Cudnfos afios fiene?

& @

Si fiene trabajo, pdénde trabaja?

Si no tiene frabajo, zdénde quiere trabajor?

=

) 3D()nde vive?

) Esta casado/a o soltero/a?

=

Si tiene hijos, scudnios tiene?

=Y

3Con quién vive?

Aprendiendo un idioma... (2002: 9)
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Esta actividad es muy parecida, es de Adelante (2005: 8),
pero hay una enorme diferencia: los modelos no son iguales y
por tanto el/la estudiante puede hacer una seleccion de como
organizar la informacién:

KA observa

» Hola. éComo te llamas?

& Yo me llamo Li. &Y ta?

» Pablo. éDe donde eres?

= Soy china, de Shanghai.

» Y vives aqui?

> Si, vivo aqui en Esparia con mi fami-
lia.

» Hablas muy bien espaiiol.

= Gracias.

m Practica con un companere

Prepara un didlogo con un companero y represéntalo.

Adelante (2005: 8)

No es dificil dejar un espacio mayor para la creatividad en una
tarea. En el ejemplo que sigue, Adelante (2005: 10) otra vez
proponen una tarea de escritura y de nuevo ofrecen modelos
(ademas de las herramientas necesarias en las paginas
anteriores), que son todos iguales, hay diferencias en el
contenido, las formas que se usan y el orden de la informacion.

En este caso ademas, el/la estudiante puede hacer una
verdadera seleccion de los contenidos (los personajes).
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B3 Lee

Alejfandro Amenabar es director de cine. ||
Es chileno y espariol. Vive en Madrid.

| Alaska es cantante. Es mexicana y
espanola. Vive en Madrid. Habla |
espanol.

m Hacemes un Gibum de fotes

Consigue fotos de personas conocidas y escribe un parrafo sobre cada una. Luego, expén las fotos
y textos en el aula junto con los de tus companeros.

Adelante (2005: 9)

Actividad 12: ;Como harias para hacer mas creativas
las actividades sobre la identificacion personal de ;Como
se dice...? y de Aprendiendo un idioma para trabajar que
mostré mas arriba.

10. Para terminar.

Creo que es bastante posible terminar este articulo tanto con
un parrafo pesimista como con uno optimista. El pesimista
se lamentara 1. De cémo no basta con una declaracion de
intenciones de adscripcion a un enfoque para que un libro se
pueda realmente adscribir a un enfoque; 2. De cémo la falta
de formacién adecuada en el profesorado y en los autores
de materiales para la ensenanza del espafiol como nueva
lengua influye en que la declaracién de intenciones y los
contenidos del libro no cuadren; 3. De esa misma formacion,
que, cuando existe, sigue hoy dia muy mediatizada por el
pasado filoldgico de muchos instructores y formadores de
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profesores que confunden la descripcion de la lengua con
su uso; 4. De las editoriales que rara vez asumen riesgos
y se atrevan a innovar; 5. De la potencia de la tradicién
audio lingual y conductista, que se instald en los sesenta de
manera avasalladora y que ha dejado una huella que parece
indeleble en la construccién de materiales, de manera que,
si no hay control absoluto sobre la produccién, parece que se
condenara al caos a la clase y a los/as estudiantes; 6. De la
falta de investigacion, iniciativas y financiacion.

El parrafo optimista dice 1. Que hay manuales con iniciativa,
con sentido de la realidad y que constituyen experimentos, que
quiza no sean perfectos pero que son arriesgados en muchos
momentos y que llevan a la practica principios comunicativos
que, a fuerza de poco frecuentes, parecen innovadores; 2.
Que algunas editoriales tienen vision de futuro y se arriesgan
a sacar al mercado materiales que no se empezaran vender
en serio hasta varios afos mas tarde; 3. Que muchas
instituciones estan ofreciendo programas de formacion
de profesores de espafnol que promueven una ensefanza
moderna y seria; 4. Que, gracias a innovaciones recientes en
la formacién de profesores, como las memorias de master, se
esta acostumbrando a los instructores - potenciales autores
de manuales - por un lado, a apreciar las virtudes de la
investigacion y por otro, a dejar de inventar la rueda.
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