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0. La ensenanza de las lenguas en las escuelas
en el contexto de la globalizacion: una situacién
de cambio.

En el contexto actual de globalizacion de la economia, entre
las diferentes transformaciones sociales que conlleva, destaca
el papel clave que desempenfian las lenguas en la circulacion
de diversas formas de capital, bienes y personas. Por ello,
las lenguas han ido configurandose progresivamente en
requisitos que garantizan o dificultan el acceso a los mercados
y servicios: y muy especialmente, al mercado laboral y a la
educacion superior. A medida que este papel de las lenguas
en las nuevas economias se ha ido haciendo evidente, se han
hecho cada vez mas frecuentes los discursos que ponen en
valor las lenguas y las sitian como requisitos obligados para
tener acceso al mercado laboral o alcanzar una determinada
posicion social. En consonancia con ello, son también cada vez
mayores las demandas linguisticas que tienen que satisfacer
las personas en el desarrollo de su vida laboral y personal.

Resulta logico que esta situacion de valorizacion e, incluso,
mercantilizacion de las lenguas, esté repercutiendo en la
escuela, una instituciéon que siempre ha tenido un papel
muy relevante en la homogeneizacion, estandarizacion vy
normalizacion de la lengua. De manera que, la necesidad
real o fomentada que experimentan las personas de ampliar
sus repertorios linglisticos ha llevado a un aumento en
la demanda de los programas de ensefanza de lenguas.
Se reclama de la escuela un papel activo y eficaz en su
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ensefnanza, lo que conlleva el que en los ultimos anos en los
colegios de todo el mundo y en concreto en Espafia haya
aumento del numero de programas de educacion linglistica
disponibles y el nimero de lenguas que se ensefan.Y no soélo
en el sector privado, como sucedia antes, sino también en la
ensefanza publica. Asi, podemos afirmar que la proliferacion
de programas de enseflanza de lenguas en las escuelas
(programas bilinglies, secciones de lengua, ampliaciéon de la
oferta de lengua, programas de bienvenida) es consistente con
la mercantilizacion de las lenguas dentro de la globalizacion y
las nuevas economias, por medio del cual un valor econémico
se asigna a las lenguas en funcion de las oportunidades de la
movilidad social que potencialmente ofrecen.

A pesar de este renovado interés social por las lenguas,
con frecuencia la valoracion que se hace de ellas y de las
competencias linglisticas entrafia desigualdad entre ellas.
Recientemente, la sociolinguistica ha estudiado cémo desde
una perspectiva socioeconémica, diferentes variedades
lingUisticas tienen diferente valor econdmico, y diferentes
programas de idiomas tienen diferentes estatus académicos
(Duchene y Heller, 2013; Martin Rojo 2010; 2014a). De hecho,
los programas bilingles, por ejemplo en inglés y espanol, se
presentan como parte de las estrategias competitivas entre
escuelas publicas, y entre éstas y las privadas — especialmente,
en lo que se refiere a la captacion, retencion y recuperacion de
familias de las clases medias (incluso, al margen de la eficacia
de estos programas). En un clima tan competitivo como el que
ha supuesto la fuerte caida de la financiacion de la escuela
publica, junto con el apoyo simultédneo a la escuela privada y
concertada, la competencia por recursos econémicos y por
estudiantes se ha incrementado notablemente.

Junto a estos programas, el incremento de la movilidad también
obliga alas escuelas en las ciudades multilingties a ofrecer otro
tipo de ensenanzas, aquellas que tienen por objetivo ensenar
la lengua de instruccidn a un conjunto diverso de estudiantes,
gue a menudo tienen trayectoria transnacionales. Sin embargo
estos programas, que actualmente en distintas autonomias
han sido limitados o suprimidos por los recortes, no se valoran
de la misma manera y no prestigian a los centros a pesar de
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que tienen por misién ensenar la lengua oficial de estado y/o
de la comunidad auténoma, y por tanto integrar a los recién
llegados. En este marco, no sdélo han proliferado programas
de educacion linglisticas, sino que el creciente interés por
la ensefianza de lenguas se ha traducido en una revision y
actualizacion de los métodos de ensefianza de lenguas, ha
crecido notablemente la investigacion y se han puesto en
cuestion ideologias sobre el aprendizaje linguistico y sobre la
incidencia de factores sociales (desigualdad social, prejuicios)
en la evaluacion de la competencia linguistica y comunicativa.

Un ejemplo de esta pluralidad son las distintas formulas de
programas educacion linglistica que han surgido, la mayoria
de ellos implementados en el contexto del estado espanol:

a.Programas bilingties, donde un numero de asignaturas
(ciencias, ciencias sociales, biologia, etc.) se imparten en una
segunda lengua y en los que sélo una seleccion de alumnos
tiene acceso a ingresar en el programa. En las distintas
comunidades auténomas y nacionalidades del estado espafiol,
una de las dos lenguas vehiculares suele ser el inglés.

b. Programas de bienvenida, como las aulas de
enlace de la Comunidad de Madrid o el programa de acogida
de Catalunya, en las que se ensefa la lengua de instruccion
de la comunidad a los recién llegados. A pesar de compartir
un mismo objetivo - ensefar las lenguas de instruccion a un
cuerpo diverso de estudiantes que han tenido trayectorias
a menudo transnacionales -, estos programas adoptan
diferentes férmulas en las distintas comunidades auténomas
(véase, Graneras et al. 2007, para un panorama).

c. Programas de mantenimiento y recuperacion de la
lengua de origen. Estos programas se han desarrollado en
paises europeos con lenguas minorizadas. Quizas sea el
estado espafol donde estos programas han sido mas exitosos
y han llevado a la normalizacién de las lenguas no oficiales
de la peninsula. No lo estan siendo tanto con los programas
de Ensenanza de Lengua y Cultura de Origen (Mijares 2006),
en particular del arabe. Y también en otro contexto que nos
interesa mas, en paises que han experimentado un proceso de
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colonizacién y estan principalmente orientados a comunidades
“‘indigenas”, hacia quienes los prejuicios siguen activos
(Unamuno 2010). De este modo, los programas bilinglies en
ambos idiomas - idiomas coloniales (por ejemplo, espafol
o0 inglés), los idiomas en peligro de extincién (por ejemplo,
quechua, wichi, tzotzil), asi como también idiomas qué se han
beneficiado de la descolonizacion limitadamente (por ejemplo,
lenguas de Sudafrica, isixhosa, Shona), unicamente parecen
lograr su objetivo de dignificacion y refuerzo de las lenguas
cuando nuevos agentes sociales entran en escena y surgen
enfoques alternativos para la educacion en las diferentes
lenguas, en particular en zonas anteriormente colonizadas
(Martin Rojo et al. 2016).

Dada la diversidad y complejidad de estos programas, en este
articulo nos centraremos en aquellos dirigidos a los recién
llegados, su bien en algunos momentos tomaremos como
referencia los programas bilinglies en espanol e inglés, que por
encontrarse socialmente muy valorados nos proporcionan un
contraste interesante en relacion a la financiacion, método de
ensefanza, implicacion de los diferentes agentes educativos, etc.

Actividad 1. Paisajes linguisticos y educacion:
Examina las siguientes imagenes y observa cémo se publicitan
los diferentes programas de educacion de lenguas.

Imagen 1: Promocion del programa bilinglie en el metro de Madrid:
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Imagen 2: publicidad en el portal Web de un IES madrilefo:
RETEEE T

IES BILINGUE FORTUNY

Los hijos del piqt.gr, Maria-Luisay Mariano, en el'salén }apon’é& Mariano Fortuny.

Imagen 3: Imagen exterior de un IES madrilefio, con el
anagrama del programa bilingUe:

Imagen 4: en el mismo centro educativo, los carteles que
anuncian las aulas de enlace (para descendientes de
inmigrantes que no hablan espafol) se sitian dentro de las
aulas correspondientes
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Imagen 5: NO DISPONIBLE: No hemos encontrado carteles
anunciando el programa Ensefianza de Lengua y Cultura de
Origen (ELCO) en los centros madrilefios estudiados.

Una vez examinadas las imagenes, realiza las tareas siguientes:

1. Observa estos carteles de promocién de los diferentes
programas que aparecen en las imagenes y reflexiona sobre
las diferencias que se observan en cuanto a su localizacion,
visibilidad, soportes, etc.

2. ; Qué muestran estas diferencias de la diferente consideracion
y estatus de estos programas en estos centros educativos y
para la administracion educativa?

3. ;Qué nos muestra de la diferente valoracion social de las
lenguas y de sus potencialidades?

1. La finalidad de la ensefanza de la lengua de
instruccion a los estudiantes de origen inmigrante.
A partir de la sistematizacién realizada por Grafieras et
al. (2017: 101), comprobamos que existen distintas deno-
minaciones y formatos de los programas de recepcion de
estudiantes que desconocen la lengua de instruccién. Entre

las denominaciones que existen en el estado espanol, figuran
las siguientes:

¢ Aulas Temporales de Adaptacién Linguistica (ATAL) en
Andalucia y Extremadura;

¢ Aulas de Acogida en Catalunfa, Islas Baleares y Murcia;
¢ Aulas Temporales de Inmersion Linguistica (ATIL) en Asturias;
¢ Aulas de Inmersion Linguistica (AIL) en Navarra y La Rioja;

e Aulas de Adaptacion Linglistica y Social (Aulas ALISO)
en Castilla-Ledn; Grupos de Adaptacion de la Competencia
Curricular y Grupos de Adquisicion de las Lenguas en Galicia;

* Programas de Acogida al Sistema Educativo (PASE) en la
Comunidad Valenciana;

¢ Programa de Refuerzo Linguiistico en el Pais Vasco;
* Aulas de Enlace en Madrid.
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Pese a esta variedad de denominaciones, en todos los casos
se trata de «aulas de educacién linguistica», en las que se
ensena la lengua de instruccion a los recién llegados. Poseen,
ademas, algunos rasgos comunes: se trata siempre de
programas intensivos y con una duracién determinadas que
no ha de sobrepasar un curso (salvo en casos excepcionales);
conllevan siempre segregacion, ya que estas aulas al reunir a
los recién llegados los separan del conjunto de los estudiantes,
que son precisamente quienes hablan de forma espontanea
la lengua de instruccion que se quiere ensefar; por ultimo,
son agrupamientos flexibles, que permiten una incorporacion
progresiva a los grupos de referencia, es decir, los grupos en
los que por edad deberian incorporarse los estudiantes recién
llegados. Asi, por ejemplo, en las aulas de enlace de Madrid,
los estudiantes iban incorporandose progresivamente a las
materias de deporte, musica, matematicas, etc. (véase, Martin
Rojo, dir. 2003; Graneras et al., 2007, p. 163 y ss. para un
panorama de estos programas).

Todos estos programas comparten también un objetivo, que
de alguna manera queda capturado por la denominacién que
se dio al programa en la Comunidad de Madrid, “Aulas de
enlace”. El objetivo es precisamente enlazar con la ensefianza
reglada. No se trata de ensenar la lengua del pais, que puede
ser aprendida en otros ambitos, institucionales o no, si no
la lengua de instruccion, esto es, la variedad que se pide y
se precisa en la escuela. Se trata de que en el menor lapso
de tiempo, los recién llegados se incorporen a los grupos
de referencia, no solo para evitar la segregacion, sino para
que los estudiantes se incorporen al nivel educativo que les
corresponderia, familiarizandoles con el vocabulario que se
precisa y con las habilidades linglisticas que les permitan
realizar las actividades que en esas asignaturas se demandan
(por ejemplo, entender la formulacion de un problemas,
responderaunexamen, argumentarenunaexposicionenclase,
responder a los ejercicios de comprension de textos, redactar
pequefas ensayos, etc.). Sin embargo, las programaciones y
la formacién que se exige a los profesores no recoge o mejor
no desarrolla este objetivo, sino que su implantacion se ha
orientado a una ensenanza de la lengua del pais, siguiendo
un modelo de ensefanza de lengua extranjera. Y solo en los
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ultimos afios se han publicados algunos materiales para el
aula, si bien no se han orientado de forma decidida a este
objetivo de enlazar con las asignaturas del curriculo’.

Dificilmente se puede cumplir con este objetivo de facilitar
el pleno acceso a la ensefanza reglada sino es ensefiando
la lengua de instruccién orientandola a la incorporaciéon de
los contenidos. Este objetivo no difiere del que se fijan los
programas de los centros bilinglies, sin embargo, en este
caso, se apuesta para lograrlo de forma decidida por el
método de la ensefanza integrada de lengua y contenido.
Paradojicamente, a pesar de compartir objetivos, rara vez se
conectan ambos programas, ni en lo relativo a su finalidad, ni
a los métodos de ensefianza. En los programas bilingles se
da por sentado que la lengua se usa para aprender contenidos
pero que simultdneamente la lengua es objeto de aprendizaje,
mientras que esto mismo no se hace evidente en las aulas
para recién llegados. Es mas, el hecho de que se opte por
este método, conocido como el AICLE (aprendizaje integrado
de contenidos y lenguas extranjeras, mas conocido por el
acronimo en lengua inglesa, CLIL, Content and language
integrated learning) en los programas bilinglies y no en las
aulas de enlace, nos deberia llevar a preguntarnos por qué, si
se considera un método optimo e idéneo, no se aplica fuera
de este marco.

De hecho en una investigacion (Martin Rojo 2013a y b;
Martin Rojo 2014; Mijares y Relafio 2011; Labajos y Martin
Rojo, 2011) en la que estudiamos las diferencias en el disefio
e implementacion de ambos programas, comparamos las
concepciones subyacentes del bilingtismo, de la competencia
multilingle y de las ideologias linguisticas en ambos programas
y examinamos los puntos de convergencia y divergencia con
respecto a: (i) la incorporaciéon de una segunda lengua vy el
mantenimiento de la lengua de origen; (ii) el registro de lengua
que se quiere ensenar; (iii) el método utilizado y el lugar que
:Htfrgseas;teeslogaggsfaec?osggont;i: asigna a las diferencias culturales y linguisticas; (iv) el estatus
ensenar lengua en relacion con d€ l@ lengua ensenada, como segunda lengua o como lengua
fosci :Iies;inltea:guzssiggfctu;i%//ﬂ?;cias extranjera (véase, Martin Rojo 2013 a y b; Relafo y Mijares
orimerassemanasenclauladeeniace.  2011). Fruto de este analisis contrastivo son las preguntas que
blogspot.com.es/ nos llevaron a observar algunas dinamicas en las aulas de
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enlace de la Comunidad de Madrid y a entender la necesidad
de llevar a cabo una ensefianza de la lengua diferente en
estas aulas, aspectos en los que me centraré a continuacion.

Actividad 2. Averigua en qué colegios tienen este tipo de
aulas o programas en tu ciudad:

1. ¢,Qué muestran las cifras acerca de la implantacién de
estos programas?

2. ¢ Hay diferencias en relacién al prestigio de los centros en
los que se imparten?

3. ¢Encuentras centros en que alguno de estos programas
hayan dejado de impartirse? ;Cuadles pueden ser las razones
para que esto haya sucedido?

2. La ensenanza de la lengua vehicular en las
aulas de enlace

El objetivo pedagogico de la ensefianza, esto es, las decisiones
acerca de lo que se va a aprender, ademas de cémo y cuando,
en las aulas de enlace depende de la finalidad del programa,
que como ya hemos sefialado es una doble finalidad: 1) en
primer término, se trata de ensefar la lengua de instruccion; 2)
pero se trata de instruir sobre todo en una de sus variedades,
la variedad académica que es la que se emplea en las materias
concretas que se ensefan en la escuela, con el fin de que
puedan los estudiantes recién llegados incorporarse al trabajo
del aula. Ahora bien, como ya hemos senalado no siempre
se enuncia con claridad por parte de la administracion este
objetivo y la ensefianza suele limitarse a una ensefianza de
un nivel inicial de la lengua comun, en parte por la carencia de
medios, de formacién, y de materiales especializados.

Sin embargo, otros factores parecen incidir sin duda en el
desarrollo de estas ensefanzas (véase, Martin Rojo, 2010
para un analisis en profundidad). En primer lugar, la manera
en que conciben la educacion y su tarea los profesores y
profesoras, en concreto las teorias educativas que subyacen
a sus practicas conforman sus objetivos pedagoégicos en el aula.
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Pondré algunos ejemplos de los modelos encontrados en las
aulas estudiadas?. Es decir, si adoptan un modelo de educacion
bancaria (Freire 1970), que considera que el profesorado
posee unos conocimientos que transfiere a la mente de sus
alumnos, sujetos pasivos e ignorantes, cuyo Unico papel es
asimilarlos, entonces el objetivo de la clase sera dar la voz al
profesor/a e interrogar a las/os alumnas/os para confirmar que
el conocimiento ha sido transferido.

Cercano al modelo de educacion bancaria, podemos
identificar un modelo asistencial, que se basa en una teoria
del déficit educativo, por la cual a los alumnos a los que se
les atribuyen “carencias” culturales, que se sefialan como
derivadas de su origen cultural y/o étnico. En este caso,
la educacion va dirigida a compensar, a reforzar, lo que
entrafa en muchas ocasiones segregacion en programas
de compensatoria o similar, y el que los objetivos que se
marcan en el aula sean similares al caso anterior. La
diferencia radicaria en la dosis, en general estos programas
bajan el nivel, simplifican los contenidos y alivian las
demandas, son, por tanto, menos exigentes, de modo que la
segregacion que es temporal puede cristalizarse e impedir
el regreso a itinerarios regulares, mas demandantes?®. Por el
contrario, un modelo educativo constructivista (Vygotsky
1978), abogara por un esquema novicio-experto en el que
quien construye el conocimiento es el estudiante a quien el
docente ayudara a anclar los nuevos conocimientos sobre
la experiencia y los cocimientos previos. Las tareas en el
aula habran de partir y movilizar lo ya sabido, para construir
2. Para una presentacion mas a partir de ello, se trataran por tanto de actividades en
detalada de estos e, las que se da lugar a este proceso de construccién, con
educativas ver la investigacion practicas en la que emerge la voz de las/los aprendices.
ig:gef]'sg‘opj:‘;’n‘f:C'gn';’tffcaclgﬁ Finalmente, un modelo critico, como el creado por el propio
del conocimiento, en Martin Rojo Freire, ira dirigido a mostrar el impacto de lo que se estudia
2010: 137-184. sobre la vida de los individuos y a cuestionar muchos de
3. Existe una literatura muy amplia los contenidos previamente aprendidos. Para ello es preciso
sobre la teoria del défict v sus traar g| gula aspectos de la vida que nos rodea, dar lugar a

implicaciones, véase, por ejemplo, , X X
Martin Rojo 2010 y 2015. la reflexion y a que se oigan las voces de estos estudiantes.
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De manera que dependiendo de como se conciba la tarea
educativa se disenaran los objetivos y las tareas para
alcanzarlos (véase Seedhouse 2004, para un enfoque
similar). En este capitulo de ideologias y modelos educativos,
tienen un lugar las ideologias linguisticas y su impacto sobre
los métodos de ensefianza como vamos a ver.

Sin embargo, no todo acaba aqui, los y las docentes pueden
optar por implantar un modelo u otro, dependiendo de las
expectativas que tengan del alumnado de cada programa,
las cuales a su vez emanaran de las imagenes que tienen
de estos/as estudiantes: de lo que consideran son los
conocimientos que pueden haber aprendido en las escuelas
de origen, de sus lenguas, etc. Asi, es posible que aparezcan
inconsistencias como que se defienda un modelo critico
para un programa bilingle y, simultaneamente, un modelo
asistencial en el aula de enlace si se considera que esos
chicos y chicas no llegaran.

El ejemplo siguiente muestra cémo se imbrican estos factores:
objetivos pedagodgicos, modelo educativo, expectativas. Se
trata de un ejemplo del aula de enlace del IES Violetas (la
grabacion y la observacion es de Pérez Milans, en abril 2004,
el mismo afio en que se inici6 el programa y en el que era
mas patente el desconcierto: las dos profesoras del aula de
enlace proponen una actividad y durante su explicacién se
abre una secuencia paralela entre Aisha y Amina, alumnas
de origen marroqui, que es ignorado por la profesora. Con
este intercambio tratan de dilucidar tanto el contenido
como de qué actividad se trata. El fragmento se cierra con
la intervencion de Aleksandra, proveniente de Ucrania, que
proporciona la respuesta buscada por las profesoras, al
responder afirmativamente. En este fragmento vemos como
en la interaccion se negocia el significado de la actividad y de
los elementos léxicos. Candela y Victoria son las profesoras
y Aisha, Amina y Aleksandra, las estudiantes.
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Ejemplo 1*

Candela: =¢;de acuerdo? / 4 sabéis lo que es el juego
del ahorcado?

Aisha: si si

Victoria: si si

{Se produce una superposicion de interacciones: Aisha
dialoga con Amina y la profesora sigue explicando}

Aisha: {a Amina}! saldd sl € saldl sl g 0 sl i sca g
{trasliteracion: garefetfi shekun huwa
al-abokado? Al-abokado!}

{traduccidn: ;sabes quién es el abogado?
iEl abogado!}

Amina: {a Aisha s<a¢
{trasliteracion: garefefu}

{traduccidn: si, sé quien es}

Aisha: {a Aisha s g selzed
{trasliteracion: al-muhami}

{traduccién: el abogado}

Amina: {aAisha s—a¢
{trasliteracion: garefefu}

{traduccién: si, sé quien es}

Candela: {se dirige al encerado y escribe en él mien-
tras habla} [es el juego que
haciamos asi / en dos{mira hacia la mesa
donde se encuentran todos
los estudiantes}] (1”) mirar//

[el ahorcadoo {dibuja un mufieco en la piza-
rra} / yy / esto {termina el dibujo afiadiendo
la horca}]

Aisha: ' [{a Amina} [ so=lad) saseos JI sl LLLd)
{{trasliteracion: Aw-la...aw-la semiyetfu al-
gadi.}

{traduccion: o también ... también aquel
que llaman el

4. Observaciéon y grabacion de . -
Pérez Milans, 3v_V200404A-C. Aleksandra: jah/sili

72

Inmigracién: nuevas lenguas, nuevos hablantes, nuevas perspectivas. Guadalupe Ruiz Fajardo y Aurelio Rojas (eds.).
Sevilla: Universidad Internacional de Andalucia, 2016. ISBN: 978-84-7996-291-6. Enlace: http://hdl.handle.net/10334/3602



3. El doble desafio de la ensefianza de la lengua de instruccion en los programas de acogida

Vemos como a lo largo de todo el fragmento se produce
un intercambio entre las dos alumnas, Amina y Aisha,
vinculado a la actividad y que a pesar de ello aparece en una
comunicacion subordinada entre participantes no ratificados,
de forma que la presencia de esta lengua no se coloca en la
escena, sino que se queda en la periferia de la clase (como
un intercambio entre bastidores, siguiendo la metafora de
Goffman [1959]). La lengua de origen es evocada por las
alumnas para seguir la actividad. Las alumnas como sefala
Vygovsky (véase, Obukhova y Korepanova, 2009) buscan
una guia (interaccidn entre experto-aprendiz) para seguir la
actividad y poder participar en ella. A la profesora parece
pasarle desapercibido su desconcierto y como tratan de
resolver la situacion en colaboracion.

En este caso, no se impone la norma monolingle, frecuente
en esta clase, mediante un directivo, como “solo en espafol”.
No obstante, la participacion de estas alumnas no se integra
en la clase y asi no s6lo no pasan a ser participantes centrales
en la clase, sino que tampoco se incorporan plenamente a la
actividad. Se impone, por tanto, un orden monolingue.

La interaccion en la lengua de origen aparece en este ejemplo
como una muestra de implicacion en la actividad y un recurso
para el aprendizaje.

Actividad 3. El papel de las lenguas de origen en los programas
de ensenanza de lengua extranjera y de segunda lengua, y mas en
concreto de la lengua vehicular en la escuela:

Para este ejercicio de reflexion, ponte en la situacion siguiente: tus
estudiantes han aprendido vocabulario relativo a las enfermedades,
asi como algunas estructuras con las que utilizarlo.

1.Enun primer caso, los y las estudiantes han adquirido parte
de ese vocabulario en un aprendizaje situado, acudiendo a la
consulta del médico, dado que residen en el pais en el que la
lengua que se ensefia es la dominante y estan en contacto
con ella diariamente. Teniendo en cuenta esa situacion,
¢como plantearias una unidad didactica para reforzar ese
aprendizaje en el aula?
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2. En un segundo caso, tus alumnos y alumnas tienen un
contacto limitado con la lengua que les ensefas normalmente,
este se limita a unas tres horas a la semana. En este caso, qué
recursos didacticos utilizarias para crear en clase un espacio
en el que pudieran familiarizarse con este vocabulario y para
utilizarlo adecuadamente? ;Serian el objetivo pedagdgico,
los contenidos y tareas, y los recursos didacticos, idénticos al
caso anterior?

3. En finés algunas unidades de este vocabulario serian:
ripuli, naréstys, vatsakipu, ruokahaluttomuus, laihtuminen,
virtsatieinfektio, pdanséarky, heikotus, etc. 4Si te enfrentaras
a estas unidades en una consulta médica podrias al menos
en parte inferir su significado, fuera de ese contexto? ;Cémo
podrias en un aula aprehender su significado? ¢ Podrias
entender qué significan y recordarlas sin referirte y anclarlas a
las lenguas que conoces previamente, esto es, sin recurrir a la
traduccion, la comparacion, el contraste con formas de otras
lenguas que conoces? ¢ Serian, por tanto, estas estrategias
recursos para el aprendizaje? (por cierto, habras deducido ya
que significan: diarrea, ardor, dolor de estomago, pérdida de
apetito, pérdida de peso, infeccién del tracto urinario, dolor de
cabeza, debilidad, etc.)

La configuracién del aula como un espacio monolingle tiene
sentido en un contexto de ensefianza de lengua extranjera en
el que la lengua que se enseina no se habla en el entorno. Sin
embargo, cuando se ensefa una segunda lengua a la que los
aprendices se enfrentan continuamente y en todas las esferas
de su vida por ser la lengua de la comunidad, no se precisa
construir ficticiamente en el aula un orden monolingle. Lo
importante es en todo momento dilucidar por qué y para qué
se evocan las distintas lenguas en el aula. Asi en el ejemplo
1, es evidente que las estudiantes evocan el arabe marroqui
para incorporarse a la actividad de la clase, para entender,
para aprender. De manera que, tal y como muestra la
lingUistica aplicada, la traduccidn, la comparacién de formas,
la asimilacion, etc. son estrategias eficaces de aprendizaje
(Mondada y Gajo 2001; Nussbaum y Unamuno 2006, entre
muchos otros). La ignorancia de la lengua de origen como
recurso de aprendizaje supone no incorporar las voces de los
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estudiantes y no demandar o permitir que se impliquen en la
construccion del conocimiento, en lugar de recibirlo de forma
pasiva (Martin Rojo y Mijares 2007).

Para entender el papel de la lengua de origen en el ejemplo,
debemos, ademas, preguntarnos por el tipo de actividad que
se esta desarrollando en esta clase. En principio, se trata de
un juego, al que la profesora quiere dotarlo de una finalidad
diferente de la que normalmente tiene, lo que puede resultar
confuso para los alumnos. La profesora considera que se
trata de una actividad adecuada para la ensefianza lenguas
(“aprender espafol”) y en varias ocasiones tiene que precisar
que “no estamos jugando”. El objetivo pedagdgico para el
que se ha seleccionado esta tarea (juego) es incrementar el
vocabulario de los aprendices mediante la competicion, ya
que se trata de acertar palabras a partir de letras. Podemos
descubrir en esta eleccion varios objetivos, reforzar, por un
lado, el conocimiento del Iéxico y, por otro, las habilidades
comunicativas en el propio desarrollo del juego. En una
situacion como ésta, los estudiantes tienen que inferir en qué
marco global de interaccién (Goffman 1974) se encuentran,
es decir en qué situacion comunicativa se encuentran vy
qué cabe esperar de ella, para qué se realiza, como puede
desarrollarse, quién puede intervenir y como. En este caso,
si se trata de una actividad de relleno o para entretener
0 de una actividad para aprender cambian notablemente
el marco y las expectativas. Generalmente, el marco no se
hace explicito, y los participantes inferimos de qué marco se
trata a partir de nuestros conocimientos culturales, sobre las
clases, la ensenanza, la ensefianza de idiomas frente a otras
ensefanzas, etc. Sin embargo, en contextos interculturales
estos conocimientos pueden no ser compartidos. El aula de
enlace es una experiencia novedosa que se pone en marcha
en una lugar y tiempo determinados y cuyo funcionamiento
puede no resultar evidente para estudiantes que han
seguidos una trayectoria escolar diferente en sus paises de
origen. Igualmente, existen diferentes estilos de dar clase
que permiten con mas o menos frecuencia la participacion
de los estudiantes, o que enfatizan mas o menos las
jerarquias. Estas diferencias se registran cuando estudiamos
este acontecimiento comunicativo en diferentes contextos
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sociales y culturales. Dado que siempre existen variabilidad y
diferencias en cémo se organizan e interpretan las situaciones
comunicativas, los participantes se dejan guiar, a la hora de
determinar qué marco esta activo en cada caso, por algunos
elementos que aparecen en la comunicacion (desde los
gestos y la entonacion, por ejemplo de la profesora pidiendo
concentracion, hasta a las rifas, o a instrucciones explicitas
explicando que estamos haciendo esta tarea para aprender
no para jugar.

Actividad 4. Reflexién sobre el concepto de “enlace”:
¢ Crees que:

a. esta actividad puede ser Util para aprender vocabulario y
estrategias comunicativas asi como las competencias generales
y especificas que se precisan en la educacion superior?

b. el vocabulario y las estrategias son las que van a exigirse en
la ensefanza de las materias que esos estudiantes tendrian
que cursar?

c. En funcién de estas respuestas valora si esta tarea se
corresponde con las necesidades de estos/as estudiantes y
con los objetivos del programa.

Este tipo de actividades que pueden resultar utiles y relajar la
carga de trabajo en sesiones largas de ensefianza de lengua,
cobran sin embargo, un valor diferente en estos programas de
ensefianzade lalengua de instruccion. En ellos, los estudiantes
experimentan una necesidad acuciante de entender las
materias que se imparten en los grupos de referencia (esto es
en la ensefanza reglada), en las que pasan algunas horas al
diay en las que les urge poder desempenar tareas especificas
como resumir textos, realizar ejercicios con otros estudiantes,
realizar presentaciones, resolver problemas. Por lo general, los
estudiantes empiezan a incorporarse paulatinamente a estas
clases y las clases del aula del enlace es el unico soporte con
el que cuentan.

Las aulas de enlace estudiadas por nuestro equipo de
investigacion (el grupo MIRCO, http://www.uamfilosofia.com/
mirco/) a lo largo de casi 7 afios, reunian a alumnos con niveles
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de lengua diferentes durante largas sesiones de trabajo, en
las que con relativa frecuencia se organizan actividades como
juegos, recortar y pegar, y ejercicios, todos ellos, basados en
el incremento del vocabulario que incluye partes del cuerpo,
familiares, profesiones, etc. Por el contrario, no se realizaban
con frecuencia otras actividades en las que se asegurara la
vinculacion con las asignaturas del curriculo (esto es, con los
temas, actividades, ejercicios, que en ellas se realizaban). Se
producia si un contraste entre un bajo nivel de las demandas
en el aula de enlace y el rigor de los de contenidos académicos
en las asignaturas del curriculo.

La reaccion de los estudiantes es compleja, en algunos casos,
estas aulas son vistas por ellos como un remanso de paz,
donde se da una relacion calida y de apoyo, y en la que los
estudiantes se sienten en consecuencia protegidos. En otros
casos, hay desanimo y reacciones negativas. En estos casos,
los estudiantes perciben que estas clases no preparan para
superar el reto de incorporarse a las aulas normales. Puede
aparecer asi resistencia, que se manifiesta con la obstruccién
de la actividad, bien sea no respetando las reglas o bien
haciendo que comportamientos que deberia permanecer en
un segundo plano, como hacer comentarios o hablar, pasen al
primer plano. De manera que el objetivo de programa parece
quedar muchas veces de lado y no presidir las actividades
elegidas por profesoras y profesores. Ademas, tenemos que
tener en cuenta el segundo factor que, de acuerdo con los
resultados de nuestra investigacion, interviene en la seleccion
de las actividades, esto es, las expectativas que el profesorado
tiene del alumnado. La valoracién que se haga de su formacion
previa y de su potencial trayectoria académica (Martin Rojo
2010, 2014) incidira tanto en el objetivo pedagdgico como en
las tareas elegidas. Si las expectativas son altas, se tratara
de preparar a estos estudiantes para incorporarse a las aulas
de referencia y para que sin perder cursos ni contenidos,
desarrollen una trayectoria académica plena.

Cuando confluyen factores como la falta de directrices claras
sobre el objetivo del programa, la falta de materiales para
llevarlos a cabo, las bajas expectativas de que los estudiantes
puedan adquirir las destrezas linglisticas y la vision de que
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lo que tienen es un “déficit” de otro tipo, una escolarizacion
limitada o poco rigurosa, entonces, la ensefianza en estas
aulas se aleja por completo de la finalidad que deben cumplir.
La falta de expectativas puede llevar a que la finalidad se
convierta en ensefar rudimentos de espafol, casi siempre
oral, entretener, y acompafnar en los primeros momentos
de la llegada al centro. (Véase Pérez Milans 2007a y 2007b
para un estudio de esta logica en las aulas de enlace). Se
produce asi el denominado efecto Pigmalion, por el que las
expectativas favorables de los/las docentes, se constituyen en
uno de los factores mas poderosos en el rendimiento escolar
de sus alumnos (Rosenthal y Jacobson 1992). De manera
que, si un profesor o profesora espera buenos resultados de
sus alumnos, el rendimiento de éstos se aproximara mucho
mas a su capacidad real que si los espera malos. Asi, lo
que se espera de chicos y chicas recién llegados en edad
adolescente a los centros educativos del pais de acogida, si se
les ve capaces de adquirir la lengua o lenguas de instruccion
y de acceder a la ensefianza superior, incluida la universidad,
marcara los objetivos pedagdgicos y las practicas educativas
de profesores y profesoras.

Las interrelaciones que hemos sefialado en este apartado
pueden resumirse en el siguiente esquema:

Dindmica educativa

Imagen de los
alumnos (efecto
Pigmalién)

Modelo/ideoclogia Objetivo
educativa pedagdgico

Martin Rojo 2010
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3. Implicaciones para la docencia.

Siguiendo un enfoque orientado a la practica, interesado en lo
que los hablantes hacen con las lenguas, hemos examinado el
ejemplo anterior centrandonos en la relacion entre el modo en
que se organiza lainteraccion en el aula (actividades, objetivos,
tépicos, marco de participacion, secuencias, lenguas legitimas
y participantes) y el objetivo pedagdgico de las profesoras. En
correlacion con el objetivo educativo, hemos tenido en cuenta
las visiones propias de los profesores sobre la educacion, su
manera de enfocarla, y el lugar concedido a las lenguas de
los estudiantes, a sus conocimientos y experiencias, a las
situaciones que viven ellos y su entorno.

También hemos senalado como el programa bilingle
potencia una adquisicion integrada de lengua y contenidos,
cuando las lenguas implicadas son lenguas de prestigio
y lenguas de instruccion en el sistema educativo nacional.
Este programa muestra como existen ya conocimientos,
métodos, y profesionales, que consideran que la ensefanza
de lenguas ha de integrar la ensefianza de lenguas y
contenidos, que el aprendizaje se produce realizando
actividades significativas y en el desarrollo de la interaccion
necesaria para llevarlas a cabo. El hecho de que en uno
de los centros en los que llevamos a cabo la investigacion
modificara la forma de implementar las aulas de enlace en
el segundo semestre con el fin de reforzar su conexion con
las aulas de referencia ha contribuido notablemente a las
propuestas que examinaremos a continuacién. En este centro,
en las aulas de enlace, los profesores que contaban con una
formacién y con visiones de la educacién y de la sociedad,
y de la forma de dar clase, muy diferentes, esto es mas o
menos centradas en la ensefianza de la gramatica, o que
aplicaban métodos mas comunicativos o mas centrados en el
contenido, y que por tanto, ofrecian un abanico de formas de
ensefar y de gestionar las clases, a veces complementarias,
a veces contradictorias entre si. Sin embargo, tras unos
meses decidieron que los chicos y chicas del aula de enlace
se integraran a las aulas de referencias acompanados por
uno/a de los profesores. Después en el aula de enlace la
docencia se orientaba a revisar lo aprendido, reforzando
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los contenidos de lengua, a preparar las tareas que se
precisaran, etc. Una de las profesoras de este programa, con
una formacién de profesora de secundaria de Biologia y de
maestra en ciencias, ademas de una larga experiencia en
aulas de enlace, fue la principal animadora de este cambio,
que se ajustaba a los objetivos de “enlace” del programa, y
sobre todo a los que deberia cumplir para ser eficaz.

En el ejemplo siguiente podemos ver como funcionaba
esta forma de ensefianza. La profesora, Nerea, entra en el
aula de enlace. A esta hora sélo hay una alumna y las dos
investigadoras. Han estado trabajando primero en un ejercicio
orientados a la lengua y pasan a ocuparse de las actividades
de la clase de tecnologia.

Ejemplo 2°

(167)

{Nerea vuelve a entrar en clase}
1 Nerea: ¢lo has visto ya?
2 Nadia: si/ [si]
3 Nerea: [¢cuadlles eran las fuentes de energia?
4 / entonces / para producir electricidad /
5 tenemos / pues
6 Nadia: una de [estas por aqui]
7 Nerea: [petréleo por] un lado / 4,si 0 no?
8
9 Nadia: & si
10 Nerea: & podemos tener también / energia
11 térmica / que lo que hace es /
12 calentar el carbon o el gas natural /
13 entonces / si no tenemos esto / ;eh?

- 3 , 14 // solo podemos utilizar
J Martin Fofo 000616AE v 15 Nadia: los sol- / solar
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16 Nerea: & la solar
17 Nadia: &y oliica
18 Nerea: & la e-/ la edlica / que era la del viento /
19 y esta que era / la hidroeléctrica
20 / ¢, de acuerdo? // entonces / de momen-
21 to / estas energias / fue / el trabajo que
22 hizoo / Fatima/ estan todavia muy poco
23 desarrolladas
24 Nadia: & si si si
25 Nerea: & y entonces / no dan / para / que todos
26 tengamos / la vida que hacemos ahora
27 / que es / tener luz // tener todos elec-
28 trodomésticos / todo eso que has ido
29 poniendo ahi / viajar / y todo eso / seh?
30
31 Nadia: & si
32 Nerea: yo creo que al principio del todo ten-
33 drias que poner eso //
[antes]
34 Nadia: [antes]
35 Nerea: = de empezar a- / antes de empezar a
contar lo que no tenemos
36
37 Nadia: & si/ya/es que no lo sé escribir yy /
38 [mas que]
39 Nerea: gas / carbén y petréleo / muy bien /
40 pues vamos a poner que / el gas / el
41 carbon y el petroleo son / en este

momento las fuentes de energia mas
importantes / para que se mueva toda
la gente // intenta poner esa idea //es-
cribelo aqui / y ahora yo te lo corrijo

81

Inmigracién: nuevas lenguas, nuevos hablantes, nuevas perspectivas. Guadalupe Ruiz Fajardo y Aurelio Rojas (eds.).
Sevilla: Universidad Internacional de Andalucia, 2016. ISBN: 978-84-7996-291-6. Enlace: http://hdl.handle.net/10334/3602



Inmigracién: Nuevas lenguas, nuevos hablantes, nuevas perspectivas.

Actividad 5. Reflexion sobre el concepto de enlace:

a. /Crees que esta actividad puede ser util para aprender
vocabulario y estrategias comunicativas, asi como las
competencias generales y especificas que se precisan para
educacion superior?

b. ;Crees que el vocabulario, las estrategias, y los proce-
dimientos son los que van a exigirse en la ensefianza de las
materias que los estudiantes tendran que cursar?

c. En funcion de estas respuestas, valora si esta tarea se
corresponde con las necesidades de esos/as estudiantes y
con los objetivos del programa.

Si comparamos los ejemplos 1 y 2, comprobamos como la
ensefianza de un mismo programa de aula de enlace puede
implementarse de forma dispar. En este segundo caso, la
actividad estd mucho mas cerca de lograr el objetivo del aula
de enlace que el juego del ahorcado, y ello se debe a que la
actividad que estan realizando es una actividad con la que
se apoya el trabajo que la alumna esta desarrollando en la
asignatura de Tecnologia. La hoja que tiene que rellenar y el
texto que tienen que redactar es parte de las tareas que se
realizan en esa clase. La profesora del aula de enlace ayuda a
la estudiante a realizar esa tarea (“yo creo que al principio del
todo tendrias que poner eso // [antes]”), atendiendo también
a la lengua (“la e- / la edlica / que era la del viento”). La base
documental para guiar a la estudiante es el pdster realizado
por otra estudiante, su hermana Fatima, para la misma clase
de Tecnologia, de este modo el trabajo de ésta es considerado
util y se ve legitimado en el espacio central de la clase.

En relacidon al orden sociolingiistico, en las clases de esta
profesora enlas que se integran contenidos y lengua se recurre
con frecuencia a la lengua de origen, en la que los chicos han
sido escolarizados. Se buscan los términos equivalentes en la
lengua de origen, pero se va mas alla, se pide, en ocasiones,
a estudiantes de cursos superiores que hablan la misma
lengua, que vengan como asistentes para enmarcar el tema
dentro del curriculo del pais de origen. Su labor es situar a
los estudiantes, en relacion al tema que se trata, ya sea la
energia, la estructura de la célula, la materia, etc.
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El recurso a la asistencia y apoyo de otros estudiantes
para que los estudiantes sepan cuales son los contenidos
del curriculo que se van a estudiar, plantea una pregunta:
¢ Cuando la adquisicion de la lengua de instruccion no se ve
como el objetivo unico de la educacion, sino, también, como
un medio para incorporar un contenido, es mas abierta la
actitud hacia la lengua de origen? En un momento posterior
de la clase del ejemplo 2, la profesora pone sobre el papel una
palabra en espanol, porque la estudiante habia escrito algo
en arabe en el ejercicio que tiene que entregar. En este caso,
vemos como la misma profesora que anima a usar y fijar los
nuevos términos con la ayuda de la lengua de origen (“Para
que no se te olvide”), elimina la presencia de esta lengua
sobre el trabajo a entregar, sin corregir y sin comentario
alguno. De manera que la apertura al multilingliismo se da
sobre todo en el aula de enlace, quizas en lo que se entiende
como una etapa en el camino.

En cuanto a un modelo asistencial de la educacién, que
acompafa, pero no prepara para seguir una trayectoria
académica, vemos que ha desaparecido en este caso. En el
desarrollo de la actividad que se realiza a final de curso, las
demandas son las de la clase de referencia (diversificacion),
no se rebajan, como tampoco se simplifican los contenidos.
Tampoco se simplifica la lengua, sino que se incorpora el
registro académico, tanto oral como escrito, frente a un registro
simplificado similar a la lengua de extranjeros, que veiamos en
el ejemplo del juego del ahorcado.

En cuanto a las expectativas, son en este caso positivas, y
estan igualmente vinculadas a la imagen que la profesora tiene
de la alumna. Ademas, este es uno de los pocos ejemplos
encontrados, donde no se produce la polarizacidon entre
“nosotros” y “ellos”: “(las energias limpias) / no dan / para /
que todos tengamos / la vida que hacemos ahora / que es /
tener luz // tener todos electrodomésticos / todo eso que has
ido poniendo ahi. En su lugar aparece un “nosotros” inclusivo.
La interaccién sirve asi no sdlo para transmitir conocimientos
sobre las energias, sino también sobre las identidades de la
profesora y la estudiante. A diferencia de numerosos ejemplos
recogidos en las aulas de enlace (Garcia Sanchez 2014; Garcia

83

Inmigracién: nuevas lenguas, nuevos hablantes, nuevas perspectivas. Guadalupe Ruiz Fajardo y Aurelio Rojas (eds.).
Sevilla: Universidad Internacional de Andalucia, 2016. ISBN: 978-84-7996-291-6. Enlace: http://hdl.handle.net/10334/3602



Inmigracién: Nuevas lenguas, nuevos hablantes, nuevas perspectivas.

Sanchez, en prensa; Martin Rojo, Relafio y Rasskin 2010,
Terrén 2004, Serra 2004, y muchos mas), en los que cuando
se llevaban a escena la diferencia sociocultural de los alumnos
y ello contribuia a su minorizacién y exotizacion, en el caso que
venimos analizando, la profesora no construye por oposicion
un mundo desarrollado, civilizando y acomodado, frente a otro
por desarrollar sin tecnologia, que vive en otra estadio de la
civilizaciéon. Por el contrario, en el discurso de la profesora,
el nosotros, engloba tanto a ella como a todos nosotros. Se
construye asi un mundo en el que cohabitamos todos y en
el que se comparten los mismos desafios, por mantener las
comodidades en el marco de las energias limpias.

La correlacion que hemos visto en el diagrama anterior puede
producirse en una direccion positiva: altas expectativas, un
modelo critico, no cerrado a la realidad multilinglie que permita
no solo ensenar lengua, sino la lengua que se precisa para
enlazar y que las alumnas y alumnos pasen al aula en que les
corresponderia por edad estar estudiando.

4. Algunas conclusiones

De todo lo examinado podemos establecer algunos principios y
estrategias que contribuyen al desarrollo de estas ensefianzas
y al cumplimiento de sus objetivos:

* La ensefanza de la lengua vehicular de la educacion
en los programas dirigidos a estudiantes recién llegados
deberia integrarse con la ensefanza de los contenidos
con los que se quiere enlazar para favorecer asi la pronta
incorporacion de los y las estudiantes al aula de referencia.
Este principio permitiria una mayor incorporacion de las
lengua de origen (tanto cuando se aplica en el aula de enlace
y similares como cuando se aplica en el programa bilingle).
Dado que los programas de ensefianza de la lengua se fija
un objetivo complejo, al ser la lengua de instruccion tanto
el fin del aprendizaje como el medio, y al ser ésta ademas
lengua dominante en el entorno dentro y fuera de la escuela,
la lengua de origen tiene un espacio en el aula en tanto que
herramienta de ensefianza y aprendizaje.
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e Este orden linguistico multilinglie tiene consecuencias
sobre la valoracion de las lenguas, ya que la presencia en
el aula de las lenguas de origen no solo las prestigia sino
que incide sobre el proceso de mantenimiento o sustitucion
lingUistica, y contribuye a la integracion social, en lugar de a la
asimilacion cultural y lingtistica.

* Para lograr los objetivos de este programa, el objetivo
pedagdégico ha de ser claramente el de “enlazar’ y, en
consecuencia, crear actividades y formas de dar clase
que faciliten el acceso a la educacion y proporcionen los
capitales linglisticos que se precisan para el enlace: en
particular, el registro académico oral y escrito a través de
actividades significativas.

e Al objetivo de “enlazar” subyace un modelo educativo
alejado de un modelo asistencial, y vinculado, en cambio, con
modelos constructivistas y criticos, entre otros, y multilingues,
que seleccionen los contenidos y las demandas del programa
en funcién de lo que se precisa para asegurar la incorporacion
al aula. El desconocimiento de una lengua no es un déficit,
la mayoria de este alumnado es multilinglie y ha estudiado
los contenidos de los que se trata, desconoce en cambio un
registro de esa lengua y desarrollar en ella las actividades
que se demandan (resumir y esquematizar, exponer, etc.).
Aplicar en este caso un modelo asistencial, basado en una
vision de déficit, no tiene ningun fundamento tedrico, ya que
el desconocimiento de una lengua no es un déficit, sino una
situacion transitoria que no afecta al nivel de conocimientos
en las materias. A pesar de ello, se observa una tendencia a
identificar este desconocimiento con un déficit.

* Es dificil determinar cuales son los factores que explican
por qué se mantiene este modelo asistencial. Sin embargo, la
imagen que se tiene de este alumnado parece desempenfar
un papel clave. Una visidn que se hace eco de planteamientos
coloniales que mantienen visiones del desarrollo que niegan
a otros sistemas escolares calidad y eficacia, o ven a los
protagonistas de los procesos migratorios como una poblacion
en riesgo (familias desestructuradas, bajo nivel econémico y
cultural, etc.). Igualmente, interviene en esa imagen la idea de
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que el desconocimiento de los idiomas solo puede salvarse en
las etapas iniciales de la vida, un prejuicio muy activo en las
areas monolingles en Espafa.

e La organizacion de la clase y las practicas educativas
repercuten sobre la integracién/exclusion de los recursos de
los alumnos, lenguas, conocimientos, experiencias.

5.Practica: Enlace para expertos traductores y poetas.

En esta practica tomaremos como referencia una de
las actividades desarrolladas en el IES madrilefio que
denominamos en nuestra investigaciéon Villababel, que
se inspiraba a su vez en el proyecto Poetry Inside Out
(Rutherford, Sears, y Valor 2009; y Rutherford 2009), que
nos va a servir para retomar todo lo que hemos visto hasta
ahora, reexaminarlo, sacar conclusiones propias y disefar
actividades con un objetivo de enlace. En este caso, ensefar
lengua seria el objetivo, pero también el medio para enlazar
con la asignatura de lengua vy literatura del curriculo, y en
menor medida, de ciencias sociales.

Este proyecto de traduccion bidireccional incluye distintas
actividades: los participantes, en primer lugar, leen poemas (en
el caso del aula de enlace pueden ser poemas elegidos por las
y los estudiantes, de entre los que consideren destacados en
su lengua), comentarlos con el conjunto de la clase, traducirlos
a la lengua que se esta estudiando, y recitarlos. Finalmente,
inspirados por estas piezas reconocidas, tendran que producir
sus propuso poemas en la lengua de destino. La traduccion
literaria obligara a los/as aprendices a buscar equivalencias y
reflexionar sobre como trasponer las estructuras sintacticas,
el vocabulario, el ritmo, la variedad de registro y estilos de una
lengua a otra.
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Translation in Everv Classroom:

Stepping info
the Center for the Art of Translation’s
Poetry Inside Out School Program

By Marty Rutherford, Olivia Sears, and Sarah Valor

Los principios que guian esta practica son: inspiracion, a partir
de las vivencias de autoras y autores reconocidos en su lengua
de origen; imaginacion, para evocar las imagenes interpretar
y crear; practica, puesto que se trata de producir y traducir; y
aplicacion, puesto que la clase en su conjunto tiene que crear,
leer, traducir, representar (Rutherford 2009: 68).

En nuestro caso se trataria también de “enlazar’ con otras
materias del curriculo, lo que no es dificil, ya que adquirir
destrezas poéticas orales y escritas, supone familiarizarse con:
1) algunos de los elementos basicos de la produccion poética
como: paralelismos, rimas, ritmos (esquemas acentuales
y numero de silabas), repeticiones, estrofas, etc. ; 2) las
diferentes composiciones y tradiciones poéticas: sonetos,
haiku, poemas visuales, gazhel o gacela, etc. ; 3) manejar
el lenguaje figurado: metaforas, metonimias, personificacion,
etc. En segundo lugar, esta tarea demanda igualmente
familiarizarse y trabajar algunos contenidos linguisticos
implicados en la traduccion, como son las construcciones
sintacticas, el vocabulario, la busqueda de equivalencias
Iéxicas y sintacticas, recurrir a diferentes registro y valorar
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las diferentes connotaciones de los términos, entender los
procesos de interpretacion en el uso de la lengua (ostension
e inferencia). En tercer lugar, a través de una lectura critica y
de la discusion con los pares, se pueden plantear aspectos
culturales, sociohistdricos y geopoliticos relativos a las épocas
en las que los poemas se escribieron. Por ultimo, reforzar la
multiculturalidad y el multilinglismo, visibilizando y prestigian
las diferentes lenguas implicadas que no quedan asi excluidas
del aula. Por ultimo, la creacion y la presentacion en publico
reforzaran los aspectos de la produccion oral y escrita en una
lengua y la participacién de todas/todos los participantes.

A lo largo de la actividad, los/las docentes pueden ir
retomando, con vocabularios y explicaciones, los diferentes
aspectos de la produccién linglisticas (pronunciacion vy
entonacion, vocabulario, construcciones, inferencias), y al
mismo tiempo, remitirse a los diferentes contenido y unidades
del curriculo implicado, enlazando asi con los contenidos y
actividades en esas materias. Por ultimo, la discusién sobre
los aspecto culturales y sociopoliticos puede dar lugar a una
reflexidn critica sobre las trayectorias vitales, las semejanzas
y diferencias culturales, las situaciones personales, las
diferencias geoestratégica en el mundo, etc.

Algunos de los ejemplos de la iniciativa original publicados
en la antologia Pocketful of voices/Un bolsillo de voces
(Sagastegui y Simon (eds.) 2009), muestran cémo los
resultados permiten reunir todos estos objetivos y se ven
animados por un modelo critico de educacion. En ellos vemos
como una estudiante tradujo un poema de Daisy Zamora
y tras discutir el tema de las migraciones, otro estudiante
respondid creando su propio poema.
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La inmigrante

Se despierta extrafiada
desconociendo el cuarto.
¢Adonde se fue el padre,
donde la madre

que hace un momento apenas
la acompafnaban?

Se levanta y suspira.

Este cuarto extranjero

y la luz indiferente

de una mafana cualquiera
que la hiere.

Daisy Zamora

The immigrant

| woke up

in an unfamiliar room.
Where is my father?
where is my mother?

just a little while ago

they were with me.

| get up and exhale.

This room is foreign to me
and even the light is indifferent
in this ordinary morning
that is hurting me.

Traducido por la estudiante Stephanie Contreras

Y el poema de respuesta del estudiante, Angel Vargas:

People are afraid of cops
Jumping a fence
Just to get here
Paying $1000
For inglés sin barreras
And still not learning English
Saying “katsup” instead of “ketchup”
Answering the phone saying
Jallo, jallo, instead of hello
Eating chilaquiles with beans instead
Of instant oatmeal
Shopping at Mi Ranchito Market
And not Safeway
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Este poema es un ejemplo de “translanguaging”, en el que,
trans-lengueando, los hablantes bilinglies crean practicas
hibridas en las que se difuminan las fronteras entre lenguas,
como se difuminan en las competencias de estos hablantes, y
que por lo tanto no sélo son herramientas de aprendizaje sino
la expresion de su identidad (véase, Garcia y Li Wei 2014).

En el aula de enlace del IES madrilefio de Villababel, la
actividad fue un éxito. Los estudiantes aportaron los poemas
en su lengua de origen, los tradujeron y crearon sus propuso
poemas. En este caso no se trabajaron los aspectos relativos
al enlace, pero la actividad reforz6 el interés por las clases
y también, dio confianza y seguridad a los estudiantes. A
continuacién se incluyen algunos ejemplos. En el caso de los
estudiantes de origen chino, escogieron poemas de Li Bai y
Tao Yuan-Ming, mientras que en el caso de una estudiante
marroqui, escritora, eligié un poema propio.
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Actividad 6. Anélisis:

Analiza la actividad que estamos examinando. Para ello
considera:

a. ¢ Cual seria el objetivo de esta tarea y si lo consideras acorde
con la ensefianza de la lengua en un programa de ensefianza
de lengua de instruccién para recién llegados?

b. ¢ Crees que estas tareas facilitan el objetivo de aprender la
lengua vehicular? Razona tu respuesta en funcién de lo que
consideres acerca de como se aprenden las lenguas.

c. ,Como se vinculan en este caso los objetivos pedagdgicos
con el diseno de la actividad y las expectativas de los docentes?

Actividad 7. Disefo:

Disefia una actividad para el aula cuyo objetivo sea ensefar
la lengua de instruccién y enlazar con la que se utiliza en
la ensefianza y aprendizaje de contenidos de una de las
materias que se estudian en un centro y nivel educativo de
tu eleccion y con las actividades escolares: lectura, libros de
texto, ejercicios, explicaciéon dialogada, argumentacion, etc.
Para ello, precisa:

a.Define cual es el contexto educativo, quienes son los destinatarios
b. Define tu objetivo pedagdgico

c. Disefia una actividad que se va a realizar en el aula, incluyendo
un cronograma para llevarla a cabo, las tareas que incluye, el
nivel de lengua al que se dirige, etc.

d. Justifica porqué esta actividad cumplira con el doble objetivo
de ensefar lengua y de que sea al medio para lograr la rapida
integracion de los estudiantes en el aula.
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