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La presencia de alumnado de origen extranjero ha sido uno
de los fendmenos que ha provocado mas inquietud en las
aulas de nuestro pais durante, practicamente, las ultimas
dos décadas. Dicha inquietud, y la consiguiente necesidad
de encontrar respuestas a los retos planteados, ha jugado
un importante papel en la reciente historia de los cambios
metodoldgicos y procesos de innovacion que se han llevado
a cabo en la educacion en Espana. Estas situaciones se han
dado tanto en la educacion reglada como en las ensefanzas
de régimen especial, como puede ser la formacion de
personas adultas, en la ensefianza no formal llevada a cabo
por asociaciones, etc. o las ensefianzas universitarias, vy
se han producido, en distinta medida, en los ambitos de la
educacion publica, concertada y privada, asi como, también
en distinta medida, en casi todas la Comunidades Auténomas
y territorios del Estado.

No obstante, por razones de espacio y adecuacion al contexto
de este libro, en este capitulo se hara referencia al ambito de
la ensefanza reglada de Educacién Primaria y Secundaria.

Desde que, hacia 1995 se empezaron a hacer visibles
algunas de estas situaciones de diversidad linglistica en
algunos centros educativos del poniente almeriense (Cabrera
Lopez, 2002: 4), se han sucedido numerosas actuaciones
por las que las Administraciones Educativas trataban de dar
respuesta a las necesidades planteadas por los centros con
la intencion de mejorar la atencion del mencionado alumnado
de origen extranjero. Dichas actuaciones pretendian que los
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centros contemplasen en sus Proyectos Educativos medidas
especificas de atencion a la diversidad cultural y linguistica
que se desarrollaron en tres lineas principales:

e Elaboracién de programas de acogida
e Informacion sobre rasgos culturales de los paises de origen
* Programas de enriquecimiento linguistico.

Es en este contexto y a iniciativa del profesorado de algunos
centros que se encontraban con la necesidad de dar respuesta
inmediata a los problemas de comunicacion y choque
cultural que se estaba dando en sus aulas, en el que surgen
las Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica (ATAL),
un modelo que con algunas variantes se ha desarrollado
en otras Comunidades del Estado y que, también con las
correspondientes modificaciones y adaptaciones a lo largo del
tiempo, se ha mantenido hasta nuestros dias.

La generalizacion de estas aulas llevd consigo la necesidad
de una formacion especifica para el profesorado que se hacia
cargo de ellas asi como para el resto de profesorado que de
forma mas o menos directa atendia a ese alumnado y ha
sido dicha formacion la que ha ocupado buena parte de los
contenidos de los cursos y talleres que los autores de este
libro han llevado a cabo desde el afno 2003 en los cursos de
verano de la UNIA.

Sin embargo, durante este tiempo, las circunstancias han
ido cambiando y las situaciones de diversidad cultural y
lingliistica en los centros educativos se han multiplicado y han
evolucionado exponencial y conceptualmente de manera que
ese reto primero de darrespuesta ala urgencia comunicativa de
una parte del alumnado, solo es una parte -a menudo pequeha-
del entramado de situaciones de diversidad y de necesidades
de buscar el éxito no solo comunicativo, sino escolar y social
de todo el alumnado con independencia de sus circunstancias
personales, su origen o su formacion escolar previa. Y, de ahi
que podamos hablar de una evolucion en los contenidos de
este bloque de los cursos donde el protagonismo ha pasado
de las estrategias para la supervivencia comunicativa de los
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2. “Lo que yo sabia no valia”: La ensefanza del espanol como nueva lengua en contextos escolares

estudiantes hacia propuestas organizativas y metodoldgicas
que puedan dar respuesta a la diversidad linguistica y cultural
presente en las aulas y, en consecuencia, facilitar el éxito
escolar de todo el alumnado. Empezaremos reflexionando
brevemente sobre las caracteristicas de esa diversidad que va
mas alla de aquella primera distincion entre alumnado ‘nativo’
y ‘extranjero’ ya que, hoy en dia, cualquier docente puede
encontrarse con una o varias de las siguientes situaciones
que habran de ser tenidas en cuenta a la hora de gestionar
los aprendizajes de una manera eficaz con independencia de
la materia que se trabaje en cada momento:

e Estudiantes ‘nativos’ que estudian castellano como L1 en
comunidades monolingies

 Estudiantes en territorios bilingues que estudian una L2
ademas de su LM

e Estudiantes de origen extranjero que estudian la lengua
de la escuela como L2

e Estudiantes latinoamericanos que estudian la L1 en una
variedad distinta a su LM

e Estudio de una (o mas) lenguas extranjeras (LE) como
asignatura(s) del curriculum para todos los estudiantes

* Estudiantes implicados en programas bilinglies que estudian
parte de las areas o materias del curriculo en una LE

e Estudiantes con necesidades educativas especiales que
estudian una L1, una L2, una LE,..

Actividad 1: ; Has experimentado en primera persona alguna
de estas situaciones de diversidad linglistica, ya sea como
estudiante, docente o familiar de alumno/a? Reflexiona sobre
ella y sobre las medidas que se tomaron para abordarla.

Alternativamente, piensa si hay alguna otra situacion de
diversidad lingUistica que pudiera engrosar la anterior lista

Como podemos observar, muchas de estas situaciones
de diversidad, no son sobrevenidas, o consecuencia de
fendmenos externos, sino que, de alguna manera son
buscadas y promovidas por el propio sistema, lo que afianza
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mas la idea, siempre presente en nuestras propuestas
formativas, de que la diversidad linglistica y cultural es un
elemento que aporta riqueza y valor afadido al aula. Por otra
parte, durante los afos en que se vienen desarrollando estos
cursos de verano, se han producido novedades de indole
normativa, avances tecnoldgicos, etc. que de alguna forma
justifican y hacen necesarios algunos de los mencionados
cambios metodoldgicos y organizativos que dan sentido a
nuestra propuesta formativa. Asi, por ejemplo, el desarrollo
de las Competencias Basicas (o Competencias Clave en la
ultima nomenclatura) da un nuevo sentido a los objetivos de la
educacién que ya no persiguen la acumulacion, y en el mejor
de los casos, asimilacion, de contenidos, sino la capacidad de
utilizar algunos de ellos junto a otras estrategias y recursos
para resolver situaciones complejas en diferentes contextos.

Por otra parte, se ha avanzado mucho en el conocimiento,
aunque sea superficial, del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCER) y la mayoria del
profesorado esta familiarizado con los diferentes niveles del
mismo y, en menor medida con los principales descriptores
de dichos niveles en las distintas destrezas. También han
crecido de forma exponencial los recursos, en particular
los relacionados con las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) lo que facilita igualmente otros modelos
alternativos de abordar la comunicacion en el aula y los retos
que ello conlleva. Especialmente interesante puede ser en
este contexto el aumento de centros que, de forma voluntaria
estan llevando a cabo experiencias de Aprendizaje Integrado
de Contenidos y Lenguas (AICLE) a través de los llamados
programas de bilinglismo y que, en definitiva, lo que estan
haciendo es poner en practica, en el denominado “bilingtismo
de ganancia” (Morales & Barros, 2011) , técnicas y métodos
que pueden ser igualmente validos para otros contextos de
diversidad linguistica.

Teniendo todo esto en cuenta, en las siguientes paginas, y
siguiendo la estructura de los mencionados cursos y talleres de
verano en la UNIA, ofreceremos al profesorado una propuesta
basada en cambios metodoldgicos y organizativos que faciliten
el acceso de todos los estudiantes al curriculo y de ahi al éxito
escolar que les permita una verdadera integracion laboral y social.
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Actividad 2: Piensa en alguna situacion donde el uso de dos
0 mas lenguas en un aula no sea visto como un problema sino
como una ventaja o un valor anadido a la formacion integral
de los estudiantes.  Qué caracteristicas tienen esas lenguas?
¢ Esas aulas/centros? ;Esos estudiantes y sus familias?

1. Tenemos un Plan para ti.

Lo ultimo que necesita un chico o una chica que llega a un pais
nuevo del que no conoce la mayoria de los cddigos, ya sean
linglisticos, culturales, socio-afectivos... es que la escuela,
uno de los espacios donde pasa mas tiempo y en los que
posiblemente ha puesto mas expectativas, le dé el mensaje
de que ‘tienes que buscarte la vida’. Asi lo vivid y lo narra
Naima, una chica marroqui en una entrevista que le hicieron
tras varios afios en un colegio en Espana:

NAIMA: Pues... ahora me va bien en el colegio... desde
que vine dicen las profesoras que he mejorado...

MARIA: jHombrel, no entendias... al principio, ni la
hora entendias...

NAIMA: (disgustada) Maria, ;por qué no te
callas...?! Esta, (refiriéndose a Maria) parece tonta...
(con tono burldn, imita a su amiga) no entendias... Tu
te creias que eras mejor que una... ;A que si?, tu no
entendias... Yo habia ido a un colegio (en Marruecos)
y cuando vine aquir... jufl, lo que yo sabia no valia...
Me sentia muy rara, estaba muy confundida, pues
no... no conocia a nadie y me decia, ;y ahora qué
hago? Me desesperaba, y cuando me iba a mi casa
yo me decia «nunca voy a aprender el espafol»,
e intentaba mirar, escuchar... a ver como habla la
gente el espafiol..., ;como se hace? Mi hermana
queria ayudarme, pero no sabiamos. Tenia un amigo
que era marroqui, Ahmed. El me traducia lo que
decia la profe... y al tiempo estaba harto, yo le decia
«traduceme esto...»y él «jya me tienes harto!»(...) Y
ahi, por mi misma, me tuve que apanar... Mis amigas
me han ayudado, y los profesores también... algunos.

(Franzé, 1998: 129-130.)
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Es necesario, por tanto, que el centro educativo tenga un
Plan de Acogida para el alumnado de origen extranjero. Dicho
Plan, adaptado a las circunstancias y caracteristicas de cada
centro, debera contemplar distintos tipos de actuaciones; por
una parte, las llamadas ‘macro-estrategias’ que tienen que
ver con el funcionamiento general del centro y que atafien
fundamentalmente a los equipos directivos y a otras instancias
de las administraciones educativas. Nos referimos a cuestiones
como la organizacién docente, la formacion del profesorado, la
provision de espacios y tiempos, la distribucién del alumnado
en los distintos centros o la organizacion de programas de
apoyo. Por otra parte, los proyectos educativos deben recoger
y definir una serie de ‘micro-estrategias’ o actuaciones que
son responsabilidad directa del profesorado y que, a grandes
rasgos comprenden dos tipos de actuaciones:

a. Actuaciones enfocadas a facilitar la adquisicion de
la nueva lengua a fin de mejorar la competencia comunicativa
del alumnado, lo que Cummins (2002) denomina “Destrezas
comunicativas interpersonales basicas” (DCIB)

b. Actuaciones encaminadas al desarrollo de los
contenidos curriculares en la nueva lengua de manera que
permitamos no solo la competencia comunicativa, sino el éxito
académico del alumnado objeto de las mismas. Cummins
(2002) define este tipo de actuaciones como “Desarrollo
cognitivo del lenguaje académico” (DCLA)

Actividad 3: Las autoridades educativas de tu Comunidad
estan elaborando una serie de medidas para mejorar la
atencion educativa del alumnado de origen extranjero vy
como parte de ese proceso han pedido al profesorado que
aporte ideas y propuestas para incluir en las mismas. Piensa
en algunas ideas que podrias aportar, tanto para que las
llevase a cabo la propia Administracion como para que se le
propusieran a los centros educativos.

Puesto que el publico objetivo, tanto de esta publicacion
como de los cursos de formacion que le dan sentido, no son
los equipos directivos o las administraciones educativas,
centraremos nuestras propuestas en desarrollar estas
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‘micro-estrategias’ dejando para otra ocasién las posibles
sugerencias para un optimo desarrollo de aquellas estrategias
a las que hemos dado la consideracion de “macro”. Por otra
parte, en una publicacién anterior' ya desarrollamos una serie
de propuestas para el primer bloque; es decir, el desarrollo
de las destrezas comunicativas basicas y como desde la
escuela se puede facilitar la adquisicion de la nueva lengua
a la vez que se accede a cédigos socioculturales asociados
a la misma. Por tanto, en esta ocasién nos centraremos en
tratar aspectos relacionados con el desarrollo curricular, como
ayudar al alumnado de origen extranjero a alcanzar el éxito
académico y las posibilidades de integracion social, laboral,
etc. que ello conlleva, ya que si nos quedasemos en resolver
la ‘urgencia comunicativa’ sin abordar el fracaso escolar
asociado a la condicién de ‘extranjero’ no estariamos siendo
justos y, sobre todo, no estariamos cumpliendo con un objetivo
basico de la educacion obligatoria como es el de poner a todo
el alumnado en condiciones ¢ptimas para desarrollarse social
y laboralmente en el mundo que nos ha tocado vivir.

2. Hay motivos.

Si bien no podemos considerar la lengua que se habla en la
escuela como una variedad distinta de la lengua estandar
ni considerar que se trata de una lenguaje para ‘fines
especificos’ si es cierto que el lenguaje académico tiene unas
caracteristicas, ya sea por el lenguaje en si o por el contexto en
el que se desarrolla, que lo hacen merecedor de un tratamiento
diferenciado del que se da a la‘lengua de la calle’. En el siguiente
cuadro (fig. 1. Elaboracién propia) podemos contrastar algunas
de las caracteristicas de cada uno de esos modelos linguisticos.

Aparte de esto, que nos puede servir como una reflexion
previa para intentar abrir una via que pretenda ‘naturalizar’ lo
mas posible el lenguaje del aula, hemos de tener en cuenta
las conclusiones de Cummins (2002) que asocia el desarrollo ) ) —

. . ;. « . ., 1. Rios Rojas, A. y Ruiz Fajardo,
cognitivo del lenguaje académico (DCLA) a la “aplicacion G (eds) (2008), Diddctica del
consciente de una serie de técnicas y la aparicién de una  espafiol como segunda lengua

. . . . para inmigrantes, Sevilla: UNIA y
serie de factores y circunstancias que tienen que ver, sobre  fundacién Caja Rural
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todo, con el entorno de aprendizaje y con las actuaciones del
profesor o profesora y sus logros, a diferencia de las destrezas
comunicativas interpersonales basicas (DCIB) no se mide en
meses, sino en anos”.

Hay motivos lingtiisticos...
La lengua para vivir y la lengua para estudiar.

Lengua para la comunicacién. Supervivencia Lengua para la escuela. Desarrollo académico.
social.

Lenguaje muy contextualizado Lenguaje descontextualizado

Posibilidad de utilizar multiples recursos y apoyos

para hacerse entender Apoyos no verbales limitados

?
Complicidad del interlocutor &t

La motivacién ha de ser provocada, asumida

Fuerte motivacién (recompensas inmediatas) (recompensa a largo plazo)

Relacionado cen intereses personales basicos (cubre Intervienen muchos intereses ajenos (curriculo,
necesidades inmediatas) examenes, titulaciones...)
Predominio de las formas orales Predominio de las formas escritas
Poca exigencia cognitiva Mucha exigencia cognitiva

Prioridad a la ferma. El error se considera evidencia

Prioridad al contenido (aceptacién del error) de fracaso

Fig. 1

Es fundamental, por tanto, que en los centros escolares
dispongamos de planes que vayan mas alld del dominio
conversacional. Seria deseable que la normativa, al igual que
regulaelfuncionamientode las Aulas de Adaptacion Linguistica,
recogiese también medidas o, al menos, orientaciones para la
atencion del alumnado que, tras abandonar las ATAL con una
competencia comunicativa basica, ha de seguir el desarrollo
curricular del curso que por edad le corresponda, en las
mismas condiciones que el alumnado autéctono. A falta de
esa regulacion especifica, creemos que son los centros los
gue deben conocer las caracteristicas del dominio académico,
analizando el factor tiempo de manera que, en sus proyectos
educativos puedan incluir medidas que ayuden a salvar la
distancia que un estudiante no nativo puede tener en relacion
con sus compafieros nativos y con las expectativas del
profesorado. Asi, lo que proponemos es considerar la inclusién
de programas educativos a medio plazo, de un minimo de
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tres anos de duracion, bien disehados e implementados,
cognitivamente adecuados y no segregados, que permitan
acortar al maximo el tiempo que transcurre entre el dominio
conversacional y el académico. Graficamente podriamos
resumir nuestra propuesta en la siguiente tabla que propone
convertir los cinco afos (como minimo) que, segun la teoria
se tardaria en alcanzar un grado adecuado de progreso
académico en un maximo de tres, siempre que se lleven a
cabo actuaciones eficaces: (Fig. 2. Elaboracion propia)

PROGRESO ACADEMICO

INVESTIGACION ACCION OBJETIVO

Primer afio Mcdee "Au\a c‘Ie Acc"glda ) Primer afio
|[|:’::> (ensefianza intensiva)

Programas paralelos, L z
b 1500 mane ensefianza 'cobijada’(SIOP) e egido i

Metodologias ‘no

De 36 a 60 meses invasivas' (PBL), Apoyos
especificos... | B
HI[ Tercer afio +
A partir del quinto Int - ]
afio ntegracién
Fig. 2

Si bien es cierto que no hay una normativa especifica
para regular este tipo de actuaciones y por eso las
recomendaciones que hacemos han de ser necesariamente
genéricas, hay que decir que actualmente los centros
cuentan con la posibilidad de elaborar los denominados
Proyectos Linguisticos de Centro (PLC), un documento que
forma parte del proyecto educativo y en el que se recogen
todos los acuerdos, medidas, recomendaciones, etc. que el
centro haya consensuado en relacién con la competencia en
comunicacion linguistica. Es en el marco de este PLC donde
se pueden desarrollar y detallar las medidas que se adopten
para facilitar el acceso al curriculo del alumnado de origen
extranjero, asi como aquellas otras medidas que, estando
disefiadas para otros fines, como puede ser el fomento del
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plurilingliismo o la mejora de la comprension lectora puedan
ser igualmente beneficiosas para ese proceso de “acortar
tiempos” que menciondbamos mas arriba.

El hecho de que un centro se ponga de acuerdo para elaborar
un PLC aunque sea en forma de borrador, abierto y flexible,
ya implica que todo el profesorado tome conciencia de que la
lengua se ensefia en todas las materias y que es importante,
como minimo, conocer y usar estrategias que garanticen la
comprension de los elementos principales de cada unidad
didactica por todo el alumnado. A partir de aqui, y siguiendo
una serie de orientaciones que se proporcionan?, los centros
deberan debatir y llegar a acuerdos sobre cuestiones tanto
didacticas como organizativas que aborden los diferentes retos
gue presenta el desarrollo de la competencia en comunicacion
linglistica. Es posible, pues, que si analizamos tanto la
propuesta genérica de los componentes del PLC como algunos
de los proyectos ya elaborados o en proceso de elaboracion,
tengamos la sensacion de que la mayoria de las propuestas
se refieren a cuestiones como los programas de bilinglismo, la
mejora de la comprension lectora, el uso de bibliotecas y otras
cuestiones de caracter general y mas centradas en mejorar el
rendimiento del alumnado autéctono, mientras que, solo en
algunos casos, se mencionan acciones concretas destinadas a
la integracion linguistica y -raramente- curricular del alumnado
de origen extranjero. Sin embargo, desde nuestra experiencia
de casi veinte anos de medidas especificas de apoyo para
dicho alumnado, creemos que es el momento de defender
estas medidas mas globales que generen contextos flexibles
de aprendizaje donde no todo dependa de la comprension,
retencion y reproduccion del mensaje del docente y/o de los
textos escritos del manual correspondiente.

Actividad 4: En tu centro estan elaborando el Proyecto

Linglistico de Centro como parte de su Proyecto Educativo.
2. Web de referencia a nivel Como responsable de la atencién especifica al alumnado
nacional (En linea: http:/ R ; ; : ;
proyestolinguisticodecentro. extranjgro, te han.pedldo que apor.tes e}lgungs |c_1_|lea.s para incluir
es); Web del PLC en Andalucia en el mismo relacionadas con la diversidad linguistica y cultural.
(En linea: http://www.juntade : . -
el e e e Puedes.encontrar |dea§ congultando en este blog (http.//pI,c
portal/web/proyecto- andalucia.es) lo que estan haciendo otros centros en Andalucia.
linguistico-centro)
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3. Nuevos objetivos requieren nuevos enfoques.

Los cambios metodolégicos que sugiere el desarrollo de las
Competencias Clave, como pueden ser el trabajo cooperativo,
la socializacion rica, el aprendizaje basado en proyectos, el
aprendizaje-servicio y, en definitiva, todo el entorno de las llamadas
“metodologias activas” que propugna la Ley Organica para la
Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) creemos que seran el
motor que promueva una nueva manera de ensefar y de aprender
en la que el estudiante pueda poner en marcha toda una serie de
técnicas, estrategias y conocimientos que, sin estar supeditados
al dominio linguistico, le permita participar con sus compafieros/
as en la construccion de conocimiento y alcanzar los objetivos de
aprendizaje y el desarrollo de las capacidades correspondientes a
las areas y niveles educativos en que se encuentre.

Asi pues, en las paginas siguientes trataremos de presentar con
mas detalle algunas de esas propuestas metodoldgicas de forma
que el profesorado interesado pueda hacerlas suyas y adaptarlas
a su contexto ya sea de forma individual o como aportacion a un
proyecto mas completo como pueda ser el “Proyecto Lingiistico”
de su Centro. Entre las propuestas metodoldgicas disponibles
dentro del mencionado entorno de las metodologias activas,
nos centraremos en desarrollar dos de ellas que entendemos
pueden ser mas eficaces en el ambito en que nos movemos. Por
una parte, queremos mostrar al profesorado algunas medidas
en el ambito de los programas de apoyo o ‘programas paralelos’
como los denominamos en el cuadro anterior, como puede ser el
SIOP (Sheltered Instruction Observation Protocol), un modelo de
programacion de lecciones en las que el componente lingtistico
cobra especial protagonismo en todas las areas y para todo el
alumnado. Se trataria de una forma de continuar con medidas de
refuerzo sin abandonar el aula y con un caracter integrador, pero
que vayan mas alla de la supervivencia comunicativa que supone
la asistencia a las ATAL. Por otra parte, lo que proponemos es
un cambio en la metodologia didactica, también para todo el
alumnado, pero esta vez sin el componente especifico de refuerzo
linguistico, sino con una finalidad de hacer del aprendizaje una
actividad relevante y memorable que conecte al alumnado con la
resolucion de problemas complejos que, con frecuencia, van a
estar muy conectados con la vida del aula.
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Cummins (2002: citando a Vincent (1996) defiende que “El
aprendizaje basado en proyectos, junto con el uso de objetos
manipulables y el aprendizaje cooperativo promueven el
rendimiento del alumnado” ya que “este tipo de actividades
hacen especial hincapié en el cuadrante B en la medida en que
tienden a ser exigentes en el plano cognitivo pero conservan
apoyo contextual’.

Aunque sea de manera somera, en los siguientes parrafos
intentaremos ofrecer una visién general de las principales
caracteristicas de ambos enfoques asi como ofrecer al
profesorado referencias y modelos suficientes como para que
pueda profundizar mas vy, preferiblemente, junto con otros/as
companferos/as de sus equipos docentes, poner en marcha
alguna iniciativa de este tipo.

Actividad 5: En la imagen de abajo tienes varios ejemplos de
enfoques, modelos metodoldgicos o propuestas de aula que,
de alguna manera, conforman o se encuentran en el ambito
de las denominadas ‘metodologias activas’ o que favorecen el
desarrollo de las Competencias Clave. Comprueba que conoces
estos enfoques o aprovecha para indagar y familiarizarte con
aquellos que te sean mas desconocidos.
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3.1. El Modelo de Inmersién Protegida (SIOP):

El Sheltered Instruction Observation Protocol (SIOP) fue
desarrollado en un proyecto de investigacion del Center for
Research on Education, Diversity and Excellence (CREDE)
de la universidad de California en Berkeley y su finalidad
era proporcionar un modelo de disefio e implementacién de
clases que permita a los estudiantes alcanzar una mayor
competencia académica mientras adquieren fluidez en la
lengua meta (Genzuk; 2011) Para ello, podemos distinguir a
grandes rasgos, por una parte, la inclusién de una serie de
estrategias que tienen que ver con el estilo de ensefanza y
con las actuaciones del docente en relacion con la gestion de
la clase, y, por otra parte, la inclusién de los “ocho pasos” del
SIOP enlaplanificacién de las secuencias didacticas. Pasamos
a detallar algunas caracteristicas de ambas estrategias:

1. Medidas que un centro o equipo docente puede adoptar
para facilitar el desarrollo de la inmersion protegida:

— Crear entornos de aprendizaje cooperativos y tematicos.

— Promover la contextualizacion y el uso de input
comprensible por parte del docente, mediante técnicas como
el parafraseo o la reformulacion frente a la repeticion.

— Promover lainteraccién en todas sus variantes: estudiante-
estudiante, estudiante-docente, estudiante-texto, estudiante
consigo mismo (reflexion, autoevaluacion...)

— Planificar de la forma mas detallada posible el entorno,
los materiales y el proceso de ensefanza.

— ldentificar y seleccionar los conceptos basicos de cada unidad.

— Facilitar la conexion de los conceptos basicos con las
experiencias, saberes y expectativas del alumnado.

— Seleccionar los recursos de apoyo (andamiaje) que
faciliten la implicacion y los resultados del aprendizaje
(factores socio-afectivos, linglisticos, cognitivo-académicos,
metalinguisticos...)

— Favorecer la observacion continua, monitorizacion y
evaluacion formativa que permita al docente modificar sus
procedimientos y al estudiante mejorar su autonomia.
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— Promover la lectura libre y voluntaria y usar la literatura
de ficcion como forma complementaria de acceder a los
contenidos de las materias.

— Desarrollar el concepto de multiculturalidad en la
comunidad educativa y tomar conciencia de la diversidad
como un valor.

Actividad 6: Propdn al menos tres actividades de aula que
de alguna forma se asocien o respondan a estas medidas.
Por ejemplo: “La elaboracién de mapas mentales con los
conocimientos previos sobre un tema promueve la conexion
de los conceptos basicos con las experiencias, saberes vy
expectativas del alumnado”.

Este mismo autor recoge también algunas técnicas
y sugerencias para el docente que favorecen el input
comprensible y el éxito académico del alumnado en contextos
de inmersion protegida:

— Aumentar el tiempo de espera, ser paciente. Dar a los
estudiantes tiempo para pensar y procesar la informacion,
antes de dar las respuestas. A veces los estudiantes pueden
saber la respuesta, pero necesitan tiempo para poder
expresarla en la nueva lengua.

— Responder al mensaje de los estudiantes, no corregir
errores. Si un estudiante sabe la respuesta y es entendible la
forma en la que se expresa, no poner énfasis en los errores
gramaticales. La exactitud o estructura gramatical correcta se
desarrollaran con el tiempo. Lo que debera hacerse es repetir
su respuesta con la estructura gramatical correcta. De esta
forma el alumno tendra un modelo de como se debe decir la
frase pero no sentira presion, recibiendo las correcciones de
forma positiva.

— Simplificar el lenguaje al ensefar. Hablar directamente
al estudiante, haciendo hincapié en los sustantivos y verbos
y utilizando pocas palabras. La repeticion y el hablar fuerte
no ayuda, sin embargo, parafrasear y utilizar lenguaje
corporal si ayuda.
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— No forzar la produccion oral. Proporcionar al estudiante
la oportunidad de demostrar su conocimiento a través de
gestos, dibujos, sefas, etc. Con el tiempo el lenguaje oral se
desarrollara y emergera.

— Demostrar que utiliza material visual. Siempre que sea posible
acompanar el mensaje educativo con gestos, fotos, y objetos que
ayuden a hacer el mensaje comprensible para los alumnos.

— Utilizar variedad de iméagenes y materiales para un mismo
mensaje o concepto. Cuando se introducen nuevas palabras o
vocabulario, intentar ubicarlas dentro de un contexto en forma
inmediata.

— Integrar actividades sensoriales. Dar a los alumnos la
posibilidad de tocar, oir, oler, y probar. Hablar sobre las palabras
que describen estos sentidos mientras que el estudiante
experimenta fisicamente los contenidos. Al introducir nuevas
palabras, escribirlas y decirlas en voz alta.

— Agrupar a los estudiantes con alumnos nativos de la
lengua. Buena parte de la adquisicion se debe a la interaccion
entre pares. A la hora de asignar tareas, disefiar aquellas
que posibiliten la interaccion con cada estudiante del grupo.
Implementar el aprendizaje cooperativo en una clase centrada
en los alumnos y no en el docente.

Actividad 7. Piensa ahora en tu experiencia como estudiante
e intenta recorder al menos tres situaciones, actividades de
aula o actuaciones del docente que de alguna manera sean
contradictorias con las directrices sefialadas mas arriba. Por
ejemplo: “Mi maestro de primaria nunca utilizaba imagenes o
elementos graficos en sus explicaciones lo que, ademas de
dificultar el acceso del alumnado extranjero, tampoco facilitaba
el aprendizaje de otros estudiantes en los que predominaba la
inteligencia visual”

2. Por otra parte, hemos de conocer los ocho pasos
que el modelo SIOP propone a la hora de disenar y
llevar a cabo secuencias didacticas en estos entornos de
inmersion protegida:
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1. Preparacién de la clase:

1.1. Establecer cuales son los objetivos de contenido y
cuales los lingisticos.

1.2. Determinar si hay que ajustar o adaptar alguna parte
de la materia.

1.3. Preparar material adicional.

2. Vinculacion con los conocimientos previos:
1.1. Realizar actividades de presentacion/calentamiento.

1.2. lIdentificar el vocabulario mas importante y
relacionarlo con conocimiento previos.

1.3. Hacer esquemas y mapas mentales con la
informacion basica del tema.

3. El input comprensible:
1.1. Adaptar el lenguaje del docente.

1.2. Dar instrucciones precisas y asegurarse de que se
entienden las tareas a realizar.

1.3. Utilizar recursos y apoyos visuales.
1.4.Proporcionar la informacion en cantidades adecuadas.

4. Las estrategias de aprendizaje:
1.1. (ver las propuestas especificas del parrafo anterior).
1.2. Manipulacién y aplicacion fisica de materiales.

1.3. Uso de preguntas y respuestas que promuevan
modelos de pensamiento de orden superior.

5. La interaccion en el aula:
1.1. Tiempo de espera suficiente.
1.2. Creacion de grupos cooperativos.

1.3. Poner a trabajar juntos a estudiantes nativos con los
que estan en proceso de aprendizaje de la nueva lengua.

1.4. (ver mas ideas en parrafo anterior).
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6. Practica y aplicacion de las materias:
1.1. Utilizar materiales o recursos manipulables.

1.2. Poner en préctica las 6 destrezas del lenguaje
(escuchar, hablar, leer, escribir, conversar y mediar).

1.3. Ofrecer oportunidades para practicar en diferentes
contextos los conocimientos aprendidos.

7. El desarrollo de la clase:
1.1. Practicas apropiadas al nivel de los estudiantes.
1.2. Implicacién de los estudiantes en su aprendizaje.

8. El repaso y la evaluacion:

1.1. Revision diaria de los objetivos y reflexion sobre el
grado de logro de los mismos.

1.2. Evaluacion formativa.

1.3. Utilizacion de diferentes métodos e instrumentos
de evaluacion.

Para los fines que perseguimos y en funcién del contexto
y circunstancias de nuestro centro y/o aula, no es necesario
que establezcamos de una manera formal y oficial el modelo
SIOP y que sigamos al pie de la letra los pasos y los materiales
que este modelo propugna, pero si seria deseable que todo el
profesorado implicado en estos programas de mejora, conozca,
debata y evalle el uso de estas estrategias a la vez que
puede afadir otras que considere son adecuadas y positivas
para nuestros fines. En la seccion de recursos de referencia,
daremos mas informacion para que el profesorado que tenga
interés pueda profundizar en las caracteristicas de este modelo.

Actividad 8: Revisa el documento adjunto (“tres lecciones”)
en el que se proponen tres formas distintas de abordar la
planificaciéon y desarrollo de una misma unidad didactica e
intenta encontrar en ellas ejemplos de las técnicas y estrategias
expuestas mas arriba para facilitar el acceso del alumnado
con diversidad linglistica. Sefala cuales de estas técnicas
consideras mas eficaces para los fines que nos proponemos.
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3.2.Tres lecciones posibles

Leccidn 1

La profesora ensefd la leccion de ecosistemas haciendo
que sus estudiantes leyeran el capitulo correspondiente del
libro de texto. Senald el vocabulario clave y reforzd oralmente
los conceptos fundamentales. Para ilustrar un ecosistema,
dibujé uno en la pizarra con diversas capas que contenian
materia en descomposicion de origen vegetal, insectos vy
pequefos animales. Los estudiantes tenian que copiar el
dibujo y poner nombres a las distintas especies dentro del
ecosistema. Posteriormente, la profesora mostré un video sobre
ecosistemas y simbiosis. Cada estudiante debia escribir un
parrafo describiendo cémo las distintas especies sobre la Tierra
se apoyan y contribuyen al sostenimiento y viabilidad mutuas.

Leccion 2

La profesora comenzé el tema de los ecosistemas pidiéndoles
a sus estudiantes que leyeran el capitulo correspondiente del
libro de texto con un companero. Mas tarde les proporciond
fotografias, ilustraciones y una serie de pasos para crear un
ecosistema, el cual era en esencia un terrario cubierto — un
contenedor para plantas y pequenos animales. Los materiales
a utilizar para construirlo eran un tanque de cristal, una
variedad de pequenas plantas, algo de arena, pequefias rocas,
tierra, una tortuga, un sapo y gusanos. La profesora vertié una
pequefa cantidad de agua en el sistema y puso el terrario bajo
una lampara de luz suave. Posteriormente dio una pequena
charla acerca de como las distintas especies en el ecosistema
se sostendrian las unas a las otras.

La profesora les mostr6 entonces un video sobre ecosistemas
en la Tierra. Los estudiantes tenian una guia de estudio con dos
columnas para tomar notas de forma estructurada mientras veian
el video. Durante las dos semanas siguientes, cada estudiante
tenia que completar un informe estandar de observaciéon en
laboratorio acerca de los cambios ocurridos en el ecosistema.
Al final, los estudiantes debian trabajar en grupos para escribir
sus observaciones y hallazgos para después poder participar
en una discusion compartida con toda la clase.
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Leccion 3

La profesora, tras leer en voz alta los objetivos de contenido
y linglisticos de la unidad “Ecosistemas”, comenz6 su
clase presentando el nuevo vocabulario en relacion con los
contenidos de la unidad. Los estudiantes leyeron, entonces,
la seccion sobre Ecosistemas del libro de texto de Biologia:
la lectura fue compartida en pequefos grupos. La profesora
reviso los conceptos clave al escribirlos en la pizarra.

Puesto que muchos de los conceptos y del vocabulario
fundamental eran nuevos y complejos, la profesora decidio
dividir la clase en dos grupos. Uno de los grupos, con mayor
nivel de conocimiento de la lengua y mayores destrezas
académicas, utilizé algunas referencias bibliograficas vy
paginas de Internet sobre Ciencias y Biologia, seleccionadas
por la profesora. Estos estudiantes debian leer e investigar
acerca de los ecosistemas y la simbiosis asi como disenar un
método para crear un ecosistema usando distintos materiales
que se pudieran encontrar de forma sencilla y asequible en
sus propias casas. La profesora les prometié su ayuda en
la investigacion y el proyecto pero les animé a trabajar en
equipo para crear ecosistemas sostenibles. Les explicé cdmo
debian escribir y entregar sus disefos incluyendo materiales,
un cronograma, etc. Una vez que los estudiantes crearon los
ecosistemas, debian observar los cambios que ocurrieran en
ellos e incluir los datos de sus observaciones en la web de
Ciencias de la Naturaleza del Instituto.

Mientras que un grupo realizaba esta tarea, la profesora
trabajaba con los estudiantes de espafol como nueva lengua
y algunos otros estudiantes. En primer lugar les enseno
una web que contenia informacién sobre ecosistemas. La
profesora habia imprimido algunas paginas de esta web y los
estudiantes las leyeron juntos, comparando la informacion
con lo que habian leido en sus libros de texto. La profesora
les presentd entonces el proyecto que iban a realizar: las
“ecocolumnas” — ecosistemas hechos de botellas de plastico.
Mas tarde la profesora les proporcioné a los alumnos
instrucciones simplificadas en forma de secuencia ilustrada
para crear las “ecocolumnas” y una lista de materiales para su
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creacion. Los estudiantes trajeron de sus casas tierra, agua,
plantas, compost, arafas, moscas, caracoles y dos botellas
grandes para cada eco-columna.

Al dia siguiente, mientras la profesora mostraba y realizaba cada
paso del proceso para la ejecucion del proyecto, los estudiantes
empezaron sus eco-columnas cortando cada botella en tres
secciones. Hicieron camaras con las secciones de las botellas
de plastico: en la seccidn inferior, un acuario con agua y rocas; en
la seccion intermedia, una unidad de tierra o de descomposicion;
por encima pusieron el habitat animal y vegetal. A medida que los
estudiantes hacian sus eco-columnas, la profesora les animaba
a discutir qué funcionaba y qué no funcionaba y por qué.

Durante las dos siguientes semanas todos los estudiantes debian
observar sus ecosistemas y la profesora les proporcioné modelos
de hojas de observacién y recogida de datos. Los estudiantes de
ENL utilizaron hojas de datos especialmente disenadas en las
cuales anotaban sus observaciones con un formato simplificado.

Los estudiantes que disefaron sus propios ecosistemas
completaron un “bio-ensayo” para explicar los efectos de las
diferentes sustancias en la germinacion de semillas y el desarrollo
de las plantas. Los estudiantes de ENL hicieron un listado de
cambios ocurridos en sus eco-columnas para responder a las
preguntas “¢ Sobreviven mejor unas especies que otras?;Cémo
lo sabes?;Cual es simbidtica?;Cdémo lo sabes?” Finalmente,
los estudiantes de ENL también pudieron contribuir con sus
hallazgos a la web de Ciencias de la Naturaleza del Instituto.

[1] Tomado y adaptado de Echevarria, J., Vogt, M. y Short, D. J. 2004. Making
content comprehensible for English learners. Boston: Pearson Education.

3.3. El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)

La segunda propuesta que hacemos para estas actuaciones
a medio-largo plazo es aun mas global que la anterior y debe
entenderse como una opcion metodoldgica valida para todo
el alumnado y disponible para el profesorado de cualquier
area y nivel, pero que puede ser especialmente efectiva para
el alumnado que se encuentra en proceso de aprendizaje de
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la lengua de trabajo y necesita mejorar su acceso al curriculo
sin que éste dependa casi exclusivamente de su dominio
linglistico. EI ABP, por otra parte, es la opcién metodoldgica
mas eficaz para el aprendizaje centrado en el desarrollo de
las competencias clave y esta explicitamente recomendado
en la normativa vigente para la E. Primaria, Secundaria y
Bachillerato tal como podemos comprobar en los siguientes
extractos sacados de las Orientaciones metodoldgicas que
se recogen en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por
la que se describen las relaciones entre las competencias,
los contenidos y los criterios de evaluacién de la educacion
primaria, la educacién secundaria obligatoria y el bachillerato®.

“El trabajo por proyectos, especialmente relevante
para el aprendizaje por competencias, se basa en la
propuesta de un plan de accion con el que se busca
conseguir un determinado resultado prédctico”

“Para potenciar la motivacion a través del aprendizaje
de competencias se requieren, ademds, metodologias
activas y contextualizadas”

“Se favorece un aprendizaje orientado a la accion en
el que se integran varias dreas o materias”

Por otra parte, entendemos el ABP en este contexto como
paradigma de un estilo, una forma de trabajar que engloba
toda una serie de metodologias que tienen en comun el
dar protagonismo al estudiante y valorar su capacidad
para resolver situaciones complejas de la vida real mas
que demostrar que pueden recordar y reproducir ciertos
aspectos de unos contenidos académicos. Algunas de estas
‘metodologias activas’, compatibles y ‘familiares’ con el ABP
se han mencionado en apartados anteriores y otras las iremos
detallando en las siguientes lineas.

Una definicién genérica, pero bastante aceptada del ABP
seria que se trata de un modelo de aprendizaje en el que los
estudiantes p!e}nean, implementan ylevall{an proyectos que 5 \unisterio de Educacion, Cultura
tienen aplicacion en el mundo real mas alla del aula de clase y Deporte «BOE» nim. 25, de 29

- Ninli . d de 2015 Ref ia:
(Blank, 1997; Dickinson, et al, 1998; Harwell, 1997). BOE A 2015733 elerencia
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Desde este enfoque genérico, entendemos el ABP mas como
una filosofia de la educacion, una manera de entender el
papel del alumnado en la escuela y en el mundo y no como
un enfoque metodoldgico concreto que deberia compararse
y diferenciarse por ejemplo del Aprendizaje Basado en
Problemas, o el trabajo por tareas. De ahi que la propuesta
que hacemos en este caso no consista en aplicar tal o cual
técnica que mejore el rendimiento del alumnado extranjero,
sino en plantear una forma diferente de ensefar en la que los
estudiantes son protagonistas de su propio aprendizaje y tienen
la oportunidad de poner en practica todas sus estrategias y
capacidades mas alla del dominio linguistico para, a través del
trabajo colaborativo, resolver retos que tienen alguna relacién
con la vida real.

No obstante, hemos de ser conscientes de que no todo lo que
lleve el término ‘Proyecto’ en su nomenclatura, es ABP; asi
hay muchos libros de texto que en funcién de las materias
que traten denominan “Proyectos” a las unidades didacticas
aunque no estén planteadas como tales ni cumplan los
principios del ABP.

Para concretar esos “principios” o conceptos basicos del ABP
nos hemos basado en los documentos del Buck Institute of
Education (BIE)* al que consideramos uno de los centros de
referencia sobre ABP a nivel mundial.

Segun el BIE, un Proyecto de Aprendizaje debe tener en
cuenta, al menos los siguientes aspectos:

* Producto Final. Es el resultado ‘tangible’ del trabajo
llevado a cabo y lo que da sentido al proyecto. Un producto
gue a su vez dé respuesta a la pregunta, problema o reto que
nos planteamos al principio y demuestre que el estudio, la
investigacion y las tareas llevadas a cabo se plasman en un
resultado que puede ser mostrado y evaluado. En este sentido,
el P.F. no tiene porqué ser un artefacto fisicamente tangible
(puede ser un documento, una exposicion oral, un video...)
pero no puede ser algo como un examen que simplemente
4. http://bie.org demuestre al profesor que se han aprendido unos contenidos.
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* Pregunta motriz (Driving question) Puede ser una
pregunta, un reto o un evento que nos ponga en disposicion
de buscar soluciones para resolverlo. Los libros de texto, el
propio curriculo, las noticias del dia, etc pueden ser una fuente
interesante de preguntas que hay que resolver. Debemos
buscar preguntas abiertas que permitan cierta flexibilidad y
autonomia al estudiante en el proceso de busqueda de la(s)
posible(s) respuesta(s). En el BIE han disefiado una divertida
herramienta para ayudar con la redaccién de preguntas
motrices: La “Driving Question Tubric” (http://bie.org/object/
document/driving_question_tubric).

* Rigor curricular (Standard based) Si bien es cierto
que vivimos en un mundo basado en proyectos y que
permanentemente estamos construyendo productos fisicos o
intelectuales que nos ayuden a resolver una duda, superar
una dificultad o responder a un determinado reto, la vida en la
escuela gira en torno al curriculo y tenemos que asegurarnos
que cualquier proyecto que planteemos debe tener un fuerte
anclaje curricular y, aunque el tema sea similar a otros que se
pueden plantear fuera de las aulas, como puede ser organizar
un viaje, tenemos que poner mucha atencién en que la forma
de organizar y dar respuesta a esa situacion incluye objetivos
curriculares de una o varias materias. Por tanto, cuando
disefilemos proyectos debemos tener presentes los elementos
del curriculo y en concreto los criterios de evaluacién y los
estandares evaluables. Estos estandares pueden ser una
buena fuente de inspiracion para sacar ideas y retos que
puedas convertir en proyectos.

e Aprendizajes S XXI (4 Cs) Comunicacion, Colaboracion,
Creatividad y Pensamiento Critico son aprendizajes
fundamentales para tener éxito en la sociedad actual. Procura
que los proyectos de aprendizaje que organices promuevan
estas habilidades que normalmente no forman parte del
curriculo tradicional en los modelos de ensefianza transmisiva.
Implica a tus estudiantes en el desarrollo de estos aprendizajes
e incluyelos en el proceso de evaluacion.

e Evaluacion coherente. La evaluacién es uno de los
apartados mas complejos y a la vez mas decisivos de todo
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el proceso de ensefianza-aprendizaje. No podemos utilizar
instrumentos de evaluacion tradicionales como las pruebas o
examenes -0 al menos no de forma exclusiva- cuando lo que
estamos valorando es la capacidad del estudiante para resolver
problemas complejos trabajando en grupo, usando instrumentos
de investigacion, etc. Discute y acuerda con tus estudiantes
los criterios con los que se va a evaluar tanto su trabajo como
el producto o productos elaborados y utiliza instrumentos de
evaluacion alternativos como son los portafolios para evaluar el
proceso Yy las rubricas para evaluar el logro.

¢ Audiencia publica (difusiéon) Uno de los aspectos mas
relevantes y motivadores para el alumnado y que no se suele
aprovechar mucho en nuestro contexto educativo actual es
valorar la dimensidn social de los productos. Cuando hacemos
un proyecto no lo hacemos solo para que el profesor -y, en
todo caso, los compafieros de clase- compruebe que lo
hemos hecho bien y nos ponga una nota. La socializacion
rica, ya sea trayendo al aula personas de fuera (familiares,
voluntarios, expertos en alguna materia...) o saliendo a buscar
esas experiencias (visitas a centros, recorridos fotograficos,
entrevistas al vecindario...) forma parte del ‘mundo del ABP’
e igualmente la difusion de los trabajos realizados entre esos
mismos colectivos de familiares, expertos, etc ya sea en
sesiones presenciales o a través de las redes sociales, le dan
un plus de autenticidad al trabajo y aumentan la motivacion del
alumnado que ahora si va a hacer algo complejo, va a superar
un reto y ademas lo va a mostrar y va a ser reconocido como
autor del mismo por personas de su entorno o que de alguna
manera tienen relevancia en ese tema por lo que también
tendran un mayor interés en hacer una buena presentacion,
no cometer errores, etc.

Actividad 9: Analiza los diferentes apartados del proyecto
“Haiti Llora” (http://haiti-llora.wikispaces.com) e intenta encontrar
elementos que justifiquen que cumple los apartados descritos
anteriormente. Es decir, si crees que hay un producto o
productos finales, por qué podemos decir que ese proyecto
tiene o no coherencia y rigor curricular, etc.
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Resumiendo, podemos decir que, si bien la presencia de
alumnado inmigrante en las aulas de la ensefanza reglada,
después de 20 afios ha dejado de ser, en general, un problema
urgente centrado en las dificultades de comunicacion, no
es menos cierto que el problema sigue existiendo y tiene el
riesgo de hacerse cronico. Se trata de facilitar el acceso al
curriculo y el éxito académico de todo el alumnado incluyendo,
por supuesto, los que tienen dificultades asociadas a su
lengua y cultura de origen. Ya no es una cuestion de tener
mas o0 menos especialistas que trabajan de forma intensiva
la lengua de comunicacion, sino de que todo el profesorado
tome conciencia de su papel como agente de comunicacion,
tanto en las destrezas receptivas como productivas y adopte
las medidas metodolégicas necesarias (aqui hemos apuntado
algunas) para que el progreso del alumnado no dependa
exclusivamente de que haya entendido mejor o peor ya sean
los textos del manual o las explicaciones del profesor. En
definitiva, hacer posible que lo que yo sé, aprendo o soy capaz
de buscar, si me valga en la escuela.
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