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Creencias de los estudiantes de materias CTS sobre innovaciones en la
Ensefnanza Universitaria (C-RENOVES)

Resumen

Este trabajo analiza las creencias de estudiantes de materias CTS (Ciencia, Tecnologia y
Sociedad) sobre innovaciones en la ensefianza universitaria, para justificar que estas son un
indicador de la eficacia de un cambio de ensenanza. L.a muestra fue de 235 estudiantes de la
Universidad de Sevilla que habian recibido clases de profesores participantes en el
Programa de Formacién e Innovacién Docente del Profesorado (FIDOP) durante el curso
2020/2021. Se utiliz6 el cuestionario C-RENOVES, en su tercera versién, como
instrumento de recogida de datos con 20 items relativos a 3 categorias (tratamiento de los
contenidos, metodologia de ensenanza y evaluacion), que, tras ciertas modificaciones respecto a su
version anterior, obtuvo unos indices apropiados de validacion. La categoria evaluacion
muestra grandes avances respecto al cambio de docencia. En general, los resultados
extraidos a partir de las concepciones de los estudiantes muestran la evidencia de que hay
avances en la enseflanza docente centrada en el estudiante y el aprendizaje, pero sin llegar
aun al nivel de referencia ideal.

Palabras claves

Educacion superior; innovacion docente; cuestionarios; creencias del estudiante;

CTS.

Beliefs of students of STS subjects about innovations in Higher
Education (C-RENOVEYS)

Abstract

This research analyzes the beliefs of students of STS subjects (Science, Technology and
Society) about innovations in university teaching, to justify that these are an indicator of the
effectiveness of a change in teaching. The sample consisted of 235 students from the
University of Seville who had received classes from professors participating in the Teacher
Training and Teaching Innovation Program (FIDOP) during the 2020/2021 academic yeat.
The C-RENOVES questionnaire, in its third version, was used as a data collection
instrument with 20 items related to 3 categories (treatment of the contents, teaching
methodology and evaluation), which, after certain modifications with respect to its previous
version, obtained appropriate validation indices. The evaluation category shows great
progress with respect to the change in teaching. In general, the results extracted from the
students' conceptions show evidence that there is progress in student-centered teaching
and learning, but not yet reaching the ideal reference level.

Key words

Higher education; teaching innovation; teacher training; questionnaires; student
beliefs; STS.
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1.- Introduccion

Hoy en dia sabemos que la mera memorizacién es un recurso muy débil para el
aprendizaje profundo, ya que en poco tiempo el alumno suele olvidarse de todo lo
retenido (Gutiérrez et al., 2021). Las innovaciones en la docencia universitaria han ganado
un espacio importante en las investigaciones, no sélo en el ambito estrictamente educativo
y son varios los articulos que se estan dedicando al cambio docente universitario y al
nuevo rol del profesor en el aula (Martinez et al., 2020; Castillo y Ramirez, 2020). Asi
pues, se vienen utilizando metodologias activas centradas en el aprendizaje del estudiante
y formas de evaluar que contrasten sus conocimientos iniciales y finales, asi como
estrategias para evaluar y mejorar la propia practica de forma continua: planificando
cambios, experimentandolos y analizandolos (Samaniego, 2021). En este proceso de
mejora docente continua, los estudiantes pueden ser una de las principales variables a
tener en cuenta, tanto para evaluar su propio aprendizaje, como para la evaluacién y el
mejor conocimiento de la practica docente. Por ello, se plantea una investigacion
cuantitativa con el fin de justificar que las creencias de los estudiantes dan informacién del
cambio y mejora de la ensefianza docente. Tras haber recibido Ciclos de Mejora, los
docentes de estos estudiantes programaron unidades didacticas innovadoras asociadas al
modelo de enseflanza centrado en el estudiante y el aprendizaje, y entregaron el
cuestionario de este estudio al final de su proceso. Conocer y analizar las creencias de los
estudiantes para confirmar la progresion en la ensefianza docente a partir de los CGDU
(Cursos Generales de Docencia Universitaria) es el objetivo principal del estudio factorial
exploratorio; paralelamente, se pretende validar el cuestionario nuevamente y conocer las
diferencias y similitudes entre los CIMA (Ciclos de Mejora en el Aula) impartidos en los

CGDU.

2.- Antecedentes tedricos

2.1.- Modelos de ensefianza

Ante la actual situacién educativa, donde el Modelo centrado en el aprendizaje y el
estudiante gana relevancia, se centra como tematica el estudio de las opiniones de los
estudiantes como indicador de la eficacia de un cambio de ensefianza. Segin Porlan y
Martin del Pozo (2006), las opiniones de este grupo son de vital importancia para la
configuracién de problemas practicos, atendiendo a una metodologia, contenido y
evaluacion innovadora. El proceso de innovacién necesita nuevos componentes que sirvan
de estudio para la creacién de situaciones beneficiosas para el aprendizaje, requiere otras

formas de gestionar el conocimiento (Pozo, 2000).
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Para comprender por qué es tan importante centrarse en las creencias de los estudiantes
a la hora de afrontar el conocimiento docente, hay que recorrer afios de investigacion
educativa y partir de lo que conocemos hoy en dfa como modelos de ensefianza. Los
modelos que se imparten en el aula estin directamente relacionados con la metodologia
empleada, cada docente de Educacién Superior tiene un modo caracteristico de enfrentarse
a la dificil tarea de ensefiar. Segin Porlan et al. (2017), durante cualquier intervencion
docente en el aula se utilizan pautas, rutinas y esquemas mentales que caracterizan a los
modelos metodolégicos y se explican a partir de los referentes psicolégicos,

epistemoldgicos e ideoldgicos de los profesores, con o sin conciencia de éstos.

Los modelos de ensefanza se ajustan a estos modos de intervencion, segun los autores,
agrupandose en diversos grupos. Algunos estudios centrados en todo tipo de profesores,
como el de Gargallo et al. (2007), describen dos grandes modelos generales de docencia
universitaria: un modelo “centrado en la materia y el profesor” (grupo mayoritario), donde
el foco se situa en el conocimiento del docente, y otro “en el aprendizaje y el estudiante”
(grupo minoritario), donde el estudiante recibe orientaciones del docente sobre cémo
construir el conocimiento y cémo cambiar las visiones sobre los fenémenos que se
estudian, modelo posible e ideal (Fernandez y Pont, 1996) en el que se asienta la
investigaciéon presente donde se propone una interrelacion activa entre el profesor y el
alumno. Ambos modelos se consideran los extremos de un abanico en el que se ubicarfan
categorfas intermedias (Dall’Alba, 1991; Kember, 1997; Martin y Ramsden, 1992;
Samuelowicz y Bain, 2001).

2.2.- Creencias en CTS. El uso de cuestionarios para analizar creencias de

estudiantes

En cuanto al papel de la investigacion educativa y los modelos didacticos en el
desarrollo profesional (Delord ez /., 2017), en una investigacion sobre la importancia de los
proyectos y redes innovadoras para mejorar la Enseflanza de las Ciencias de un profesor de
la Red IRES, destacan que la participacion activa de los docentes a partir de experiencias
practicas y la creaciéon de comunidades y redes profesionales fortalece la consolidacion de
modelos de enseflanza innovadores. Estas redes de conocimiento profesional tratan de dar
respuesta a problemas practicos de la ensefianza: ¢qué se ensefia?, ;como se ensefia?, ;cé6mo
se enfoca la evaluacién?, ... Para responder estas cuestiones y cambiar progresivamente la
postura de un trabajo docente que no funciona, parece necesario atender a las ideas del

alumnado dentro de las variables necesarias para la evaluaciéon de la innovaciéon docente
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universitaria. Segun Ballester (2002), trabajar con las opiniones y creencias de los
estudiantes ayuda a conseguir la adquisiciéon de nuevos conocimientos y a reconstruir los ya
aprendidos significativamente, modificando la estructura cognitiva del sujeto. Se trata de un
aprendizaje negociado, donde el profesor comparte con el alumno la responsabilidad de
organizar e impartir el conocimiento. Un proceso de construccion personal que engloba la
comprension significativa, dando lugar a diversas variaciones conceptuales y personales
(Gargallo ez al., 2007).

Diversos estudios han utilizado cuestionarios para confirmar estas conclusiones,
recalcando la idea de que el docente conozca las creencias y percepciones de los alumnos,
asi como que autoanalice su propio comportamiento y modo de ensefar y atender a las
peculiaridades de éstos (Casillas, 2006; Gargallo ez a/., 2010; Pinto y Cortés, 2017). Trabajar
con estas creencias, también, ayuda a comprender e identificar las limitaciones de la practica
(Robledo et al., 2015). Molero y Ruiz (2005), por ejemplo, analizaron las creencias de 15 mil
291 estudiantes de distintas universidades espafiolas con respecto a las dimensiones
docentes metodologfa, interaccioén con el alumnado, cumplimiento y evaluacioén y medios y
recursos. Los resultados indicaron que las obligaciones docentes con respecto a la
evaluacién siguen siendo la principal base y preocupacién de la ensefianza, siendo las
desviaciones tipicas mas elevadas las del factor ‘Interacciéon con el alumnado’. Por otro
lado, para determinar qué dimensiones docentes valoran mas los estudiantes, Tirado,
Miranda y Sanchez (2007) realizaron un estudio de 26 mil 10 cuestionarios contestados por
alumnos de un campus universitario sobre el desempefno de 1011 de sus profesores. Los
resultados mostraron que los estudiantes valoran que un profesor genere, construya e
imparta clases interesantes, destacando la dimensién metodologica docente como pilar
fundamental para su practica (Garza, 2012), lo que nos indica que las creencias de los
estudiantes sobre su propio proceso de ensefilanza han de ser consideradas para una mejora
docente (Hero y Lindfors, 2019). En otra investigacién, en la que participaron 163
estudiantes de 7 carreras universitarias de México (Garcia y Medécigo, 2014), se disefié un
cuestionario para explorar las opiniones de los estudiantes para valorar la eficacia de la
practica docente. Los resultados indicaron que las variables, segun los estudiantes, para
demostrar la eficacia docente estin relacionadas con las metodologias innovadoras y

escasamente con los resultados del aprendizaje.

Con respecto a las creencias de estudiantes sobre enseflanzas de caracter innovador
(como es el caso de la presente investigacién) y con orientaciones parecidas, son muchas las

investigaciones que han centrado su analisis en la mejora docente a través de una
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experiencia de ensefianza centrada en preguntas (Abdel y Colins, 2017; Colomo-Magafa et
al., 2020; Govender, 2015; Pozuelo et al., 2021; Gutiérrez et al, 2011). Contar con el punto
de vista de los estudiantes, a la hora de evaluar con rigor la docencia realizada alberga la
idea de que el aprendizaje es el resultado de la interaccidn entre significados que estan en la
mente del que aprende y las referencias que le llegan del exterior (Porlan et al., 2017). Asi
pues, estos resultados implican que para que el aprendizaje sea real y el conocimiento
construido socialmente en el aula, el papel del estudiante ha de ser activo mentalmente,
ademas, realzan la idea de que la mejora docente es paulatina y no lineal, un proceso arduo
y lleno de inconvenientes (Hero y Lindfors, 2019; Chang, 2020; Martinez et al., 2020;
Castillo y Ramirez, 2020; Ricoy y Jennifer, 2013).

2.3.- Programa FIDOP

Teniendo en consideracion lo antetior, el Programa de Formacion e Innovacion Docente del
Profesorado (FIDOP) de la Universidad de Sevilla tiene como finalidad principal favorecer
un cambio conceptual y metodolégico en el profesorado de todas las areas, tanto noveles
como experimentados, desde la perspectiva de un Modelo de ensefianza centrado en el
Aprendizaje y el Estudiante (Mingorance et al., 2017). El eje central del Programa es el
Curso General De Docencia Universitaria (CGDU) que abarca un total de 90 horas, 40 de ellas
presenciales, en 9 sesiones semanales de 4 horas y media. E1 CGDU gira en torno a la
estrategia de Ciclos de Mejora en el Aula (en adelante CIMA), implantada por Porlan
(2017) y llevada a cabo por el Grupo de Formacion e Investigacion en Docencia Universitaria
(FIDU). La estrategia CIMA tiene influencias de diversas corrientes de formacion
vinculadas a la experimentacion en la practica de aula y a la mejora académica de la tarea
docente, como son la investigacibn—accion, las flesson Study, el movimiento SoTL...

(Bennet, 1994; Morales, 2018; Somekh y Zeichner, 2009).

Durante el desarrollo del CGDU, los docentes participantes tienen que realizar dos
Ciclos de Mejora para poner en practica lo aprendido en cada fase: uno de 4 horas (CIMA
1) y otro de 8 (CIMA 2). Durante el CIMA 1, se experimenta una metodologia alternativa
a la tradicional, promoviendo un cambio en la dimensién metodolégica del docente. Es él
mismo quién a través de la reflexiéon sobre su practica habitual, y aprendiendo a
modelizarla y formalizarla, define su Modelo metodoligico real, ideal y posible teniendo en
cuenta el contexto donde imparte docencia y su propia capacidad de asumir riesgos en el
proceso de cambio (Navarro, 2018). En el CIMA 2 se aplica la innovacién sobre todas las

dimensiones del modelo didactico (contenidos, metodologia y evaluacién), donde los
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participantes disefnan, aplican y evalian su modelo metodolégico posible a través de una
secuencia de actividades coherentes con ¢l (Delord, Hamed, Porlan y De-Alba-Fernandez,

2020). En la Figura 1 se muestra un esquema del contenido del CGDU.

En relacién con la evaluacion del aprendizaje se disefia un cuestionario inicial/final
para conocer los modelos mentales de los estudiantes y su evolucion a lo largo del CIMA,
comparando las respuestas al principio y al final de este y representado dicha comparacion

a través de “escaleras de aprendizaje y evaluacion” (Grueso, Pérez-Tejeda y Prado-Gotor,

2014).

| .DISENAR
*APLICAR

*EVALUAR

Evaluacion §

REFID
(Fase de permanencia)

Figural. Esquema del Curso General de Docencia Universitaria del Programa FIDOP
(Fuente propia, grupo FIDOP).

Al afo siguiente de realizar el CGDU, los docentes tienen la posibilidad de seguir
innovando en su docencia incorporandose a la Red Permanente de Formacion e
Innovaciéon Docente (REFID). En cada centro (Medicina, Arquitectura, Derecho...)
existe un equipo REFID con un dinamizador, donde se comparte el disefio y
experimentacion de nuevos CIMA que abarquen mas horas de clase hasta llegar a cambiar
una asignatura completa. Los CIMA experimentados se transforman en una publicacién
que es presentada y discutida en las Jornadas anuales de Formacién e Innovacién
Docente, y posteriormente publicada en un libro por la Editorial de la Universidad de
Sevilla. Segin Delord, Porlan y Harres (2017), y otros estudios como el de Vazquez,

Jiménez y Mellado (2007), el trabajo en comunidades de aprendizaje o en colectivos de

10

Universidad Internacional de Andalucia, 2022



reflexion y accion favorece el crecimiento profesional y permite superar el aislamiento y la

inseguridad del docente innovador.

Ademas de la REFID y de la participaciéon en las Jornadas anuales, el Programa
FIDOP ofrece dos tipos mas de actividades complementarias para los docentes. Por un
lado, los Cursos Especificos de Docencia Universitaria, que son cursos de corta duracién
(10-15 horas) que abordan alguna parte especifica de los CIMA (disefios de mapas de
contenidos, analisis de los modelos mentales de los estudiantes, disefio de actividades,
metodologias de trabajo con problemas, proyectos o casos, etc.) y, por otro lado, estan los
Grupos FIDOP de Centros; donde en cada Facultad, una vez al mes, los docentes pueden
reunirse y discutir sobre sus practicas, obstaculos y experiencias innovadoras en el aula.
En la Figura 2, se presenta la estructura del Programa FIDOP (Porlan, 2017; De Alba-
Fernandez y Porlan, 2020).

Es en este contexto donde surge la investigacion que aqui se presenta, centrada en
conocer y analizar las creencias y opiniones del alumnado sobre las innovaciones
realizadas por los docentes participantes en el CGDU del afo 2021 en relaciéon con las
dimensiones contenido, metodologia y evalnacion, y comparando los resultados segun la
duracién del CIMA. Conocer la opiniéon de los alumnos es una gran referencia de
validaciéon de los procesos de cambio del modelo tradicional hacia un modelo alternativo
(Kandel, 2005) Ademas, a través de este articulo se pretende compartir el instrumento
utilizado (Cuestionario C-RENOVES), habiendo superado una prueba piloto y dos
versiones con sus respectivos niveles de validacion, con el fin de poderlo aplicar a otros
contextos donde se estén poniendo en marcha estrategias sobre innovacion en la
formacion del profesorado universitario.

3.- Problemas de Investigacion
Los problemas de investigacion se abordaron como sigue:

1. sQué validez tiene el instrumento C-RENOV'ES para analizar tendencias significativas sobre las

creencias de estudiantes?
2. ¢Qué diferencias existen entre las muestras de estudiantes segrin el tiempo de duracion del CINLA?

3. s Qué creencias tienen los estudiantes ante lo sucedido en clase durante los CIMA del Programa FIDOP
de la US en relacion con las siguientes categorias: tratamiento de los contenidos, metodologia de enseiianza y

evaluacion?
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Universidad Internacional de Andalucia, 2022



4.- Metodologia de la investigacion
4.1.- Disefio

Ante dichas cuestiones, se disefié el cuestionario CESUDOR (Creencias de los
Estudiantes Universitarios sobre la Docencia Recibida) con el fin de conocer las creencias
de los estudiantes a través de una metodologia cuantitativa expost-factorial, siguiendo el
paradigma positivista (Buendia, Colas y Hernandez, 1997). Dicho instrumento se acogi6 a
una prueba piloto y a la validacién de una segunda investigacion mas profunda (articulo,
aun en prensa, denominado; Creencias de Estudiantes Universitarios de Materias C1S sobre la
Enserianza Innovadora Recibida de Hamed Al ILal, Pérez-Rodriguez, Delord y Pérez-Robles)
para su asentamiento, que contaba con una muestra de 414 estudiantes y el cuestionario en
su segunda version de 26 items de tipo Likert con 6 valores. Tras dichas investigaciones se
eliminaron 6 {tems que mostraron indices no significativos y se modificaron algunos

enunciados, dando lugar a la version 3.0: el actual cuestionario C-RENOVES.
4.2.- Participantes

El estudio fue realizado en el contexto provincial que rodea al Programa FIDOP de la
Universidad de Sevilla, con una muestra de 235 estudiantes de materias CTS (Ciencia,
Tecnologia y Sociedad). Sus respectivos profesores cursaron los, anteriormente mencionados,
CIMAs. El 61,7 % de los estudiantes eran mujeres (145), los 90 restantes (38,3 %) eran
hombres. L.a edad media oscilaba en torno a los 22 afios. Se trata de una muestra no
probabilistica con caracter intencional, puesto que su eleccién fue determinada segun la

posibilidad de acceder a ella.
4.3.- Sistema de categorias e instrumento de medida

El C-RENOVES cuenta con 20 items de tipo Likert con 6 valores (totalmente en
desacuerdo; algo en desacuerdo; en desacuerdo; de acuerdo; algo de acuerdo y totalmente
de acuerdo), sin valor central/neutral, relacionados con las categotias fratamiento de los
contenidos, metodologia de enseiianza y evaluacion. Ademas, dichas categorias se subdividen en
subcategorias basadas en resultados de estudios anteriores de indole no universitaria
(Hamed et al., 2016; Martin del Pozo et al, 2011; Potlan et al., 2010) y con docentes
universitarios (de-Alba-Fernandez y Porlan, 2020; Porlan, 2017; Potlan et al., 2020; Rivero
et al., 2020). También se tomaron en consideracion los extremos de los modelos docentes,
descritos anteriormente: el Modelo centrado en la materia y el profesor, y el centrado en el

aprendizaje y el estudiante, pues cada subcategoria cuenta con un item de cada modelo
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(tabla 1). Por ultimo, destaca la influencia de los siguientes cuestionarios: el Student
Evalnation of Educational Qnalitn (SEEQ) de Marsh y Roche (1995), que cuenta con 34 items
y 9 dimensiones, el Course Experience Questionnaire (CEQ) de Marchant, Fauré y Abricot, que

abarca 17 items distribuidos en 4 dimensiones y el Student Engagement Questionnaire (SEQ)

(Kember y Leung, 2009).

Tabla 1. Categotias e {tems del instrumento para los dos modelos docentes.

Items

Modelo centrado
en la materia

Modelo centrado
en el aprendizaje

2. No se ha trabajado con
problemas, proyectos o casos
durante las clases de la innovacién

19. Los contenidos trabajados
durante la innovacion estan
relacionados con problemas o
casos importantes para la
asignatura y relacionados con
la realidad

17. Durante la innovacion los
contenidos de la asignatura se han
organizado y/o presentado como

un listado de temas

4. Los contenidos trabajados
durante la innovacion han
estado relacionados entre

ellos

14. Los contenidos que se han
ensefiado a lo largo de la innovacién
han sido, sobre todo, de caricter
tedrico y descontextualizados de la
realidad

11. Durante la innovacion, se
han trabajado de manera
equilibrada contenidos
tedricos, procedimientos y
habilidades y valores

6. Durante la innovacion, las clases
han consistido fundamentalmente
en la explicacion del contenido
tedrico por el/la profesor/a y/o las
clases practicas se han basado en
una guia de trabajo con todos los
pasos definidos

8. La metodologfa utilizada
durante la innovacion se ha
basado en la resolucién de
problemas, proyectos o casos,
por parte de los estudiantes

Categoria Subcategoria
Formulacion de
problemas
Tratamiento
de los Interacciones entre los
contenidos contenidos
Tipos de
contenidos
Modelo
metodoldgico
Metodologia

de ensefianza

Secuencia y orden de
las actividades

10. El orden de las actividades
durante la innovacion ha sido
trabajar primero la teorfa y luego la
practica

5. En la innovacién, primero
se han realizado actividades
para que los estudiantes
expresen sus ideas sobre los
problemas o casos y después
otras para ayudarles a
mejorarlas

13
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Adaptacion de la
enseiianza a las ideas
de los alumnos

20. En el desarrollo de la innovacién
no se ha tenido en cuenta lo que los
estudiantes sabian del tema

16. El/la profesor/a ha
intentado conocer y mejorar
las ideas de los estudiantes
sobre los problemas o casos
trabajados a lo largo de todo
el proceso de innovacion

Calfficacion

7. La calificaciones relacionadas con
las clases innovadoras solo se han
basado en el grado de acierto o
error en los examenes

1. Las notas relacionadas con
las clases innovadoras
recogen la evolucién de cada
estudiante en su proceso de
aprendizaje

Evaluacion
Qué evaluar

12. Lo que el/la profesor/a ha
valorado al final de la innovacién es
fundamentalmente si los estudiantes

saben o no la teoria

9. Para evaluar a los
estudiantes el/la profesor/a
se ha basado en analizar el
cambio de sus ideas a lo largo
de la innovaciéon

Evalnacion de la
prctica docente y del
diseio diddctico

3. Al final de la innovacién no se ha
pedido opinién a los estudiantes
sobre como ha funcionado y sobre
la actuacién del docente

13. El/la profesor/a ha
solicitado informacién sobre
el punto de vista de los
estudiantes para mejorar la
innovacion en el préoximo
curso

Cudndo evalnar

15. El/la profesor/a ha evaluado
solo al final de la innovacién

18. El/la profesor/a ha ido
obteniendo informacion en
diferentes momentos de la
innovacién que le ha servido
para evaluar

Ademas, el instrumento se validé mediante un juicio de expertos, realizado por 7

especialistas en formaciéon docente universitaria a través de un modelo especifico de

cuestionario de validacion que inclufa el sistema de categoria y los items iniciales. Estos

describieron el grado de claridad y pertinencia de cada item y su respectiva categoria,

informando de la coherencia y comprensién de dicha relacién. Por tanto, el proceso de

construccion del cuestionario C-RENOVES ha atravesado una validacién por juicio de

expertos, una prueba piloto y un estudio profundo sobre su uso y coherencia.

Una vez aplicado el cuestionario (C-RENOVES) en su ultima version, las respuestas

fueron volcadas en el SPSS v.20. para realizar diferentes tratamientos (objeto de estudio

actual):
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1) Andlisis factorial exploratorio de componentes principales y rotacion Varimax, para
conocer la pertinencia y relacion de los items con los dos modelos docentes. La KMO
oscila entre 0 y 1, de manera que si KMO = 0,75 la idea de realizar el analisis factorial es
buena. Por ello, se valoré la relacion y pertinencia de los items mediante el analisis muestral
de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO). También se realiz6 la prueba de esfericidad de Barlett para
comprobar si las correlaciones entre variables eran significativas segin el modelo de
probabilidad Chi-cuadrado. Si el nivel critico (Sig) es menor que 0,05, se podra rechazar la

hipétesis nula de esfericidad y asegurar la pertinencia de este tipo de analisis.

2) Porcentajes, promedios y desviaciones tipicas. Se realiz6 un analisis estadistico-
descriptivo a través de porcentajes, promedios y desviaciones tipicas, donde se sefald la
relevancia de ciertos {tems (significativos y no significativos) y se observo la dualidad de
respuestas entre items tradicionales y de referencia. Para agrupar los promedios
consideramos el grado de coincidencia entre las creencias de los estudiantes y el contenido
de cada item. Si el valor era igual o superior a 4 lo declarado en el item habia ocurrido
mucho (M); si era igual o inferior a 3 habia ocurrido poco (P) (si era mayor que 3 y menor que

4, consideramos el resultado zucierto (1)).

3) Sucesivamente, se realizé el coeficiente de corvelacion de Spearman (rho, identificado
como método, para medir el grado de discriminacion entre los modelos, no paramétrico. Se
justifica la pertinencia de aplicar este coeficiente de correlacion debido al no cumplimiento
del supuesto de normalidad por parte de los datos. Segun algunos autores (Morales, 2012),
en las investigaciones educativas se consideran puntuaciones relevantes valores de rho de
0.5, por tanto, se consideré puntuacion muy alta (mayor de 0,5), alta (0,25-0,49), moderada

(0,10-0,24) y débil (menor de 0,10).

4) Coeficientes de Alfa de Cronbach y Omega de MacDonald para estimar la consistencia
interna y la estabilidad y reproductibilidad del instrumento. Los coeficientes pueden tomar

valores entre 0 y 1. Se estableci6 cualquier valor superior a 0,7 como satisfactorio.
5.- Resultados
5.1.- Problema 1: Validacién del cuestionario C-RENOVES

En investigaciones anteriores, para realizar el analisis factorial con alta pertinencia,
se eliminaron 5 items y se modificaron los enunciados de otros para dar lugar a la version
2.0 del cuestionario. En la version 3.0 (C-RENOVES) se introdujeron tanto los items con

los enunciados mejorados, como los items eliminados (modificados para esta ocasion).
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Asi pues, para el analisis factorial exploratorio de componentes principales (rotacion
Varimax) se emplearon 20 items de 10 subcategorias (3 categorias), donde se determinaron
cuatro componentes que explican el 50,75% de la varianza total (tabla 2). Para Hair et al.

(1999), este es un valor aceptable para una investigacion enmarcada en las Ciencias Sociales

El test KMO vy la prueba de esfericidad de Bartlett mostraron resultados apropiados,
con un grado de asociacién entre variables bueno (KMO=0,839; p-valor < 0.001). Las
cargas factoriales fueron superiores a 0,45. Ademas, mediante los pesos factoriales de la
matriz de componente rotado se calculé el coeficiente Omega de McDonald global. El
resultado es de 0,79. Segin Campo-Arias y Oviedo (2008), los valores entre 0,70 y 0,90 son

aceptables, lo que corrobora la fiabilidad del presente instrumento.

Tabla 2. Varianza explicada.

Sumas de cargas al cuadrado de la extraccion ~ Sumas de cargas al cuadrado de la rotacion

Componente
% acumulado Total % varianza % acumulado
1 24,926 3,678 18.391 18,391
2 37,641 2,457 12,283 30,673
3 44,967 2,162 10,809 41,482
4 50, 755 1,855 9,273 50,755

El coeficiente de correlacion intra-clase (1CC) muestra la concordancia existente entre dos o
mas valoraciones continuas obtenidas con diferentes instrumentos de medida o
evaluadores. No son diferentes instrumentos de medida los empleados en esta
investigacioén, pero si son diferentes evaluadores (estudiantes) los que responden sobre
cémo avanzo el CIMA. Asi pues, se justifica el uso de este y el Alfa de Cronbach para
respaldar la confiabilidad interna del instrumento junto al Omega de McDonald. Segin Frias-
Navarro (2020), el coeficiente de correlacion intra-clase (tabla 4) y e/ Alfa de Cronbach (tabla 3)
extraidos del analisis muestran una fiabilidad interna aceptable, puesto que las valoraciones
estadisticas del instrumento («=0,735 y ICC=0,738, P-valor=0,000<0,005), como las de los
items individuales, fluctian proximas a 0,7. El coeficiente de correlacion es aceptado como
indice de concordancia entre datos continuos, describiendo la proporcion de la variacion

total.

Tabla 3. Alfa de Cronbach si el elemento se ha suprimido.

Items Modelo Alfa de Cronbach si el elemento se ha Items Modelo de
tradicional suprimido referencia
Item 2 0,748 0,716 Item 19
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Item 17 0,715 0,714 ftem 4

Item 14 0,734 0,719 ftem 11

ftem 6 0,714 0,727 ftem 8

ftem 10 0,721 0,731 ftem 5

ftem 20 0,749 0,725 ftem 16

ftem 7 0,744 0,731 ftem 1

ftem 12 0,718 0,717 ftem 9

ftem 3 0,745 0,736 ftem 13

Item 15 0,726 0,733 ftem 18
Tabla 4. Coeficiente de correlacion intra-clase.

95% de intervalo Prueba F con
de confianza valor verdadero 0
Correlacion Limite Limite
intraclase inferior superior Valor gll g2 Sig

Medidas 0,092 0,077 0,118 3,969 334 7946 0,000
unicas
Medidas 0,738 0,687 0,816 3,969 334 7946 0,000
promedio

En cuanto a los promedios, porcentajes y desviaciones tipicas, los resultados muestran

que ambos CIMA vuelven a acercarse al Modelo centrado en el Aprendizaje y el Estudiante

(tabla 5), siguiendo una buena tendencia, con un 4,84 de media sobre 6, y se alejan, con

gran dificultad, del Modelo centrado en la Materia (3,15 sobre 6). Asimismo, se declara un

coeficiente de correlacion de Spearman, globalmente, alto (Rho=-0,21). En general, se identifican

claras distinciones entre ambos modelos (siendo p<0,05), sin embargo no sucede en la

categoria Metodologia de enserianza (no se identifican diferencias significativas; p=0,135).

Tabla 5. Datos estadisticos globales relativos a las creencias de los estudiantes sobre la innovacién

recibida.
Centrado en la Centrado en el
Categorias materia aprendizaje P Rho
Media (DT) Media (DT)
Tratamiento de los -0,13
contenidos 2,83 (1,36) 5,06 (0,86) 0,000 Moderado
Metodologia de enserianza 3,95 (1,40) 4,70 (1,10) 0,135 -

. ., -0,29
Evaluacion 2,68 (1,42) 4,78 (1,02) 0,007 Alto
Total 3,15 (1,39 4,84 (0,99 0,003 0,21

a 5 ( > ) bl ( bl ) bl Alto

5.2.- Problema 2: Creencias de los estudiantes

5.2.1.- Analisis factorial
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Hair et al., 1999, interpretan que las cargas factoriales deben estar asociadas a la potencia

estadistica y el tamafio muestral, asi, se considera un valor admisible 20,40 para que sea

elegida una variable en un factor determinado para una muestra superior a 200 (N = 235),

con un nivel de potencia del 80 %, significacion de un 0,05 y errores estandar

supuestamente dos veces mayores que los coeficientes convencionales de correlacion.

Minimizando el nimero de cargas significativas sobre cada fila y la matriz de factores (tabla

6), encontrandose 4 factores.

Tabla 6. Matriz de componentes rotados e interpretacion de las cargas factoriales.

ftems

Factor

1

2 3

4

Centrado

en el

aprendizaje

18,39%

Centrado Centrado
en la enla
evaluacion metodologia
tradicional tradicional
12,28% 10,81%

Centrado en
los
contenidos
tradicionales
9,27%

18. El/la profesot/a ha ido obteniendo
informacion en diferentes momentos de la
innovacion que le ha servido para evaluar

0,694

19. Los contenidos trabajados durante la
innovacion estan relacionados con problemas
o casos importantes para la asignatura y
relacionados con la realidad

0,654

16. El/la profesot/a ha intentado conocet y
mejorar las ideas de los estudiantes sobre los
problemas o casos trabajados a lo largo de
todo el proceso de innovacién

0,642

13. El/la profesor/a ha solicitado
informacién sobre el punto de vista de los
estudiantes para mejorar la innovacioén en el
préximo curso

0,630

1. Las notas relacionadas con las clases
innovadoras recogen la evolucion de cada
estudiante en su proceso de aprendizaje

0,590

8. La metodologfa utilizada durante la
innovacion se ha basado en la resolucion de
problemas, proyectos o casos, por parte de

los estudiantes

0,581

9. Para evaluar a los estudiantes el/la
profesot/a se ha basado en analizar el cambio
de sus ideas a lo largo de la innovacién

0,532

4. Los contenidos trabajados durante la
innovacion han estado relacionados entre
ellos

0,494

5. En la innovacién, primero se han realizado
actividades para que los estudiantes expresen
sus ideas sobre los problemas o casos y
después otras para ayudarles a mejorarlas

0,487

11. Durante la innovacién, se han trabajado
de manera equilibrada contenidos tedricos,
procedimientos y habilidades y valores

0,481

15. El/la profesot/a ha evaluado solo al final
de la innovacion

0,788

7. La calificaciones relacionadas con las clases

0,580
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innovadoras solo se han basado en el grado
de acierto o error en los examenes

20. En el desarrollo de la innovacién no se ha

tenido en cuenta lo que los estudiantes sabfan 0,552
del tema
12. Lo que el/la profesor/a ha valorado al
final de la innovacién es fundamentalmente si 0,528

los estudiantes saben o no la teoria

6. Durante la innovacion, las clases han
consistido fundamentalmente en la
explicacién del contenido tedtico por el/la
profesot/a y/o las clases practicas se han
basado en una gufa de trabajo con todos los
pasos definidos

0,809

10. El orden de las actividades durante la
innovacion ha sido trabajar primero la teoria 0,658
y luego la practica

17. Durante la innovacién los contenidos de
la asignatura se han organizado y/o 0,581
presentado como un listado de temas

2. No se ha trabajado con problemas,

proyectos o casos durante las clases de la 0,745
innovacién
3. Al final de la innovacién no se ha pedido
opinién a los estudiantes sobre c6mo ha 0,621

funcionado y sobre la actuacion del docente

14. Los contenidos que se han enseflado a lo

largo de la innovacién han sido, sobre todo,

de caricter tedrico y descontextualizados de
la realidad

0,503

El factor 1 (centrado en el aprendizaje y el estudiante), con una varianza explicada del 18,39%,
describe la tendencia en su totalidad, abarcando las 3 categorias, de las creencias de los
estudiantes sobre la aplicacion de los CIMA, es decir, se trata del factor que engloba los 10
items del Modelo de ensefianza centrado en el Aprendizaje y el Estudiante. Referido al
tratamiento de los contenidos, segin los estudiantes, se ha trabajado con contenidos
relacionados entre ellos (item 4) y relacionados con problemas o casos importantes de la
asignatura en relaciéon con la realidad (item 19). También destacan haber trabajado,
equilibradamente, contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales (item 11). En
cuanto a la metodologfa de ensefianza, se confirma haber realizado, primero, actividades
para expresar las ideas iniciales de los estudiantes sobre los problemas a resolver y, después,
otras para conseguir una mejora en estas (ftem 5). Ademas, los estudiantes confirman que la
metodologia se ha basado en resolver problemas o proyectos por ellos mismos (item 8). Y
en relacién con la evaluacion; segun los estudiantes, los profesores han valorado las ideas
de los estudiantes durante todo el proceso de innovacion (item 16), las calificaciones se han
basado en la evoluciéon personal de cada estudiante (item 1) y han utilizado como material

evaluador el cambio de sus ideas a lo largo de este proceso (item 9). Ademas, afirman que
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los profesores obtuvieron informacion en distintos momentos de la innovacion (item 18) y
que éstos solicitaron un punto de vista final de los estudiantes para mejorar en el proximo

curso (ftem 13).

El factor 2 (centrado en la evaluacion tradicional), con una varianza explicada del 12,28%,
explica la, aun vigente, concepcion de evaluacion conservadora, basada mayoritariamente
en valorar la asignatura a través de una nota procedente del examen final (item 15 e item 7).
Ademas, segun los estudiantes, se les ha evaluado unicamente sobre lo que saben de la

teorfa (item 12) y no se tuvo en cuenta lo que ellos previamente conocian sobre la tematica

(item 20).

El factor 3 (centrado en la metodologia de enserianza tradicional), con una varianza explicada del
10,81%, describe, segun los estudiantes, la secuenciacion y organizaciéon metodoldgica de
los contenidos durante el proceso de ensefianza a través del Modelo de la materia. Segin
éstos, las clases se han basado en la explicaciéon de contenido conceptual y en guias de
trabajo con pasos predefinidos (item 6), empezando por la faceta tedrica y finalizando con
la practica (item 10). Ademas, en este factor aparece un item de la categorfa tratamiento de
contenidos (item 17) muy coherente con lo antes sefialado, indicando que los contenidos se
organizaron como un listado de temas. Por consiguiente, para la version 4.0 del
cuestionario C-RENOVES se muestra conveniente incorporar el item 17 como parte de la

dimensién metodoldgica del instrumento.

El tactor 4 (centrado en el tratamiento de los contenidos tradicionales), con una varianza explicada
del 9,27%, declara, en concordancia con los estudiantes de los factores tradicionales, que
no se ha trabajado con contenidos basados en problemas o proyectos durante las sesiones
del programa (item 2), teniendo éstos un origen descontextualizado de la realidad (item 14).
Ademas, a este factor se incorpora el item 3 (con naturaleza de evaluacién), que recalca la
pasividad del docente ante la opinién del estudiante sobre el funcionamiento del proceso de

enseflanza.
5.2.2.- Estadistico-descriptivos por categoria

a) Tratamiento de los contenidos. Las tablas a continuacién mostraran los resultados
estadistico-descriptivos de cada categoria. En la categoria tratamiento de los contenidos (tabla 7),
los estudiantes afirman ponderadamente haber trabajado con contenidos relacionados con
problemas (item 19) y entre ellos (item 4), ademas destacan claramente haber trabajado

contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales por igual (item 11). Aun asi, el
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72,3% afirma que los contenidos se presentaron como un listado de temas (item 17). Lo
que confirma que la categoria tratamiento de los contenidos aun se encuentra en transicion

hacia el modelo centrado en el aprendizaje y el estudiante.

Tabla 7. Datos estadisticos relativos al tratamiento de los contenidos.

Subcategorias Centrado % M Centrado % M P Rho

enla P/M) (DT) enel @®/M) (DT)

materia aprendizaje

P:80,0 23 19. Los P:3,4 5,2 0,00 -

Formulacion de 2. No se ha M:20,0 (1,5 contenidos ... M:96,6 (0,8) 0,363
problemas trabajado con estan Alta

problemas. .. relacionados

con
problemas ...

17. ... los P:277 42 P:38 53 0,00 0,248

contenidos ... M:72,3 (1,5 4.Los M:96,2 (0,8) Alta
Interacciones entre  se han contenidos
los organizado ... han estado
contenidos como un relacionados

listado de entre ellos

temas

14. Los P:881 20 11. Durante la  P: 10,2 4,7 0,00 -

contenidos M:11,9 (1,1) innovacién  se  M:89,8 (1,0 0,286
Tipos g due se han han  trabajado Alta
contenidos ensefiado han ... de manera

sido ... de equilibrada

caricter contenidos...

tedrico ...

b) Metodologia de ensefanza. En la categoria mwetodologia de enseiianza (tabla 8), los
alumnos confirman claramente que los docentes realizaron actividades secuenciadas para
conocer y mejorar sus ideas sobre la tematica a trabajar (item 5), aunque se observa un
descuadre (m=4,1) sobre el orden de trabajo entre practica y teorfa (observable en los
porcentajes de frecuencia: 31,5% indican poca y 68,5% mucha). Estos, también, afirman
haber recibido una metodologia basada en la resolucién de problemas a través de proyectos
o casos reales (item 8), pero se observa cierta indecision (m=3,8) con respecto al uso de la

explicaciéon magistral y la gufa de trabajo (item 0).

Tabla 8. Datos estadisticos relativos a la metodologia de ensefianza.

Centrado % M Centrado % M
Subcategorias enla P/M) (DT) enel ®/M) (DT) P  Rho
materia aprendizaje
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P:40,9 38 P:16,2 45 ,27 0,10
6. ... las M:59,1 (1,5 8. La M:838 (1,2 Moderado
Modelo clases  han metodologia
metodoldgico consistido utilizada ... se
en la ha basado en la
explicacion resolucién  de
del problemas,
contenido proyectos o
teoérico €asos, por parte
en una gufa de los
de  trabajo estudiantes
P:31,5 41 5. ... se han P:81 49 ,00 0,263 Alta
10. Elorden M:68,5 (1,3) realizado M:91,9 (1,0
ha sido actividades para
Secuencia y orden  trabajar
de las actividades ~ primero  la expresenl  sus
teotia y ideas ... 'y
luego la después  otras
practica para ayudarles a

mejorar ...

c) Evaluaciéon. En la categoria evaluacion (tabla 9), los resultados se encuentran muy

cercanos el modelo ideal, se aprecia una clara mejorfa. El 92,8% cree que la evaluacion se

ha basado, en parte, en intentar conocer, trabajar y mejorar las ideas de los estudiantes

(item 106) y el 83% que las notas recogen su evolucion en el aprendizaje (item 1). Ademas, el

95,7% afirma que el docente solicité informacioén sobre el CIMA para mejorar el proximo

afio (item 13) y el 91,1% declara que el docente recopilé informacién evaluativa en diversos

momentos de la innovacién (ftem 18). Por ultimo, el 77,9% considera que el profesor

valor6 el proceso de cambio de ideas del estudiante para evaluar (item 9), aunque no se

trata de un dato eficaz en su totalidad, pues el 50,6% de los estudiantes afirman haber sido

evaluados por saber o no la teorfa (item 12).

Tabla 9. Datos estadisticos relativos a la evaluacion.

Subcategorias  Centrado % M Centradoen % M P Rho
enla ®/M) (DT) el ®/M) (DT)
materia aprendizaje
P:757 2,6 P: 7,2 5,0 ,00 -0,363
20. ... no se ha M:243 (1,3) 16. El/la M:92,8  (1,0) Alta
Adaptacion de la  tenido en cuenta profesot/a
ensenanza a las lo  que  los ha
ideas  de  los  estudiantes intentado
alumnos sabfan del tema conocer y
mejorar  las
ideas de los
estudiantes
7. 1La P:66,8 29 1. Las notas P:17,0 44 00  -0,318
calificacién ... se  M:33,2  (1,5) ...recogenla M:83,0 (1,0 Alta
Calificacion basa en el grado evolucion de
de acierto o cada
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error ... en los estudiante ...

examenes
12. ... el/la P:50,6 3,4 9. Para P:221 42 37 0,09
profesor/a  ha M:494 (1,4 evaluar ... se M:77,9 (1,2) Débil
Oné cvaluar valorado ... si ha basado en
los  estudiantes analizar el
saben o no la cambio  de
teoria sus ideas ...
P:868 18 13. ... ha DP:43 5,5 ,00  -0,430
3. Al final ... no M:132 (1,4 solicitado M:95,7  (0,9) Alta
B . se ha pedido informacion
valuacion y L
ndlisis de 1, Opimion a los sobre el
: estudiantes ... punto de
P m{‘)zg sobre la vista de los
prctica actuacion del estudiantes
docente para
mejorar ...
P:711 27 18. ... P: 8,9 4.8 ,00  -0,410
M:289 (1,50 haido M:91,1 (1,0 Alta
15. El/la obteniendo
Cudndo profesor/a  ha informacion
evaluar evaluado solo al en
final ... diferentes
momentos

5.3.- Problema 3: Diferencias en las creencias

Con respecto al ultimo problema de investigacion por responder, ‘s Qué diferencias existen
entre las muestras de estudiantes segin el tiempo de duracion del CIM.A?’, surgi6 la necesidad (como
objetivo) de conocer las diferencias, similitudes e incongruencias entre el CIMA normal (4
horas) y el CIMA completo (8 horas). Dicho objetivo nos aporta informaciéon necesaria
para futuras restructuraciones en las sesiones, en la creaciéon de cuestionarios o en la
proyeccion de los Ciclos de Mejora en el Aula impartidos por el grupo FIDOP; las
diferencias mostradas a través de los estadisticos-descriptivos (tabla 10) demuestran, en
porcentajes, medias y desviaciones tipicas, los distintos niveles del progreso innovador del
docente a través de las respuestas de sus estudiantes, es decir, recalcan que existe una
mejora en la enseflanza gracias al salto entre dichos CIMAs (como, por ejemplo, el que
podria observarse en una comparativa de escaleras de aprendizaje); las similitudes
encontradas entre ambos CIMAs se asocian a un estadio muy cercano de progreso, o bien
porque aun no existan diferencias significativas observables en la ensefanza del docente y
los dos CIMAs avancen a la par en dicha categorfa, o bien porque el alumno aun no se haya
desprendido parcialmente del formato tradicional de ensefianza y, por tanto, no entienda el
funcionamiento de la innovacién en su totalidad; por dltimo, podemos observar ciertas
incongruencias entre las respuestas de los estudiantes. Esto se puede deber a que no se

haya comprendido correctamente el enunciado del respectivo item, que el item no sea
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eficaz (es decir, que esté mal redactado) o que la innovacién impartida por el docente haya
partido de un nivel de aprendizaje cercano al Modelo centrado en la materia y, por

consiguiente, no se haya transmitido un proceso de innovacion claro y conciso.

a) Tratamiento de los contenidos. En cuanto a la categoria o dimension fratamiento de
los contenidos (tabla 10) encontramos claras similitudes entre ambos CIMAs. Los estudiantes
confirman haber recibido por parte de sus profesores contenidos relaciones con problemas
de la realidad (item 19) en los dos Ciclos de Mejora de Aula, con medias muy parejas y
positivas (media del CIMA normal=5,27; media del CIMA completo=5,22). Ademas, en
ambos CIMAs han trabajado de manera equilibrada los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales (item 11), con medias (media del CIMA normal=4,8; media
del CIMA completo=4,7) muy parejas. Se observa una pequefia incongruencia en la pareja
de items 17 y 4 (subcategotia interacciones entre los contenidos); aunque los estudiantes de ambos
CIMAs respaldan la idea de que los contenidos han estado relacionados entre ellos (item 4)
con altas medias (media CIMA normal=5,4; media CIMA completo=>5,2), también afirman

con importantes medias haber recibido estos a través de un listado de temas (item 17).

b) Metodologia de ensefanza. En la categoria metodologia de enseianza (tabla 10)
encontramos algunas diferencias entre los dos CIMAs, pero también algunas indecisiones
en las respuestas de los estudiantes. Los estudiantes del CIMA completo afirman haber
recibido, con mayor claridad que los del CIMA normal, una metodologia centrada en la
resolucién de problemas (item 8) con actividades sobre sus ideas previas y como mejorarlas
(ftem 5). En cambio, aunque en menor medida en el CIMA completo, se observa que los
estudiantes de ambos CIMAs afirman haber recibido clases basadas en impartir contenidos
teoricos (item 6; media del CIMA normal=4,3, media del CIMA completo=3,6), dejando
los contenidos procedimentales siempre al final de la innovacién (item 10; media del CIMA

normal=4,5, media del CIMA completo=4,1).

c) Evaluacion. En la categotia evalnacion (tabla 10), las respuestas de los estudiantes son
significativamente positivas en ambos CIMAs. En todas las subcategorias existe una
concordancia real entre cada pareja de items. Generalmente, las medias de los items del
CIMA completo del Modelo centrado en el aprendizaje son mejores o iguales que las del
CIMA normal, siendo estas ultimas muy cercanas, también, al modelo ideal. También
ocurre dicho proceso, pero a la inversa, en las medias de los items del Modelo centrado en
la materia, lo que indica que existe una mejora en el asentamiento de la ensefianza

innovadora del docente. Por ejemplo, el 51,3% de los estudiantes del CIMA completo
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afirman que el profesor no valoré unicamente si los estudiantes saben o no la teoria, a
diferencia del 47,7% de los estudiantes del CIMA normal. Por consiguiente, el 79,1% de los
estudiantes del CIMA completo, a diferencia del 76% del CIMA completo, afirma haber
sido evaluado por el docente en cuanto al proceso de cambio de sus ideas. En definitiva,
estos resultados indican que existe una mejoria progresiva en la enseflanza de aquellos
docentes que saltan del CIMA normal al CIMA completo, aun asf se trata de un proceso
lento y arduo.

Tabla 10. Datos estadisticos entre CIMA relativos al tratamiento de los contenidos, la metodologia
de ensefianza y la evaluacion.

Subcategorias Centrado % M Centrado % M Tipo de
enla ®P/M) (DT) enel @®/M) (DT) CIMA
materia aprendizaje

Tratamiento de los contenidos
P: 795 24 19. Los P:23 5,27 CIMA

Formulacion de 2. No se ha M:20,5 (1,50  contenidos M:97,7  (0,8) NORMAL

problemas trabajado ... estan
con relacionados
problemas. . P: 80,1 23 con P:37 5,22 CIMA

M19.9 1,5 problemas ... M:96,3 (0,9) COMPLETO
17. ... los P:295 406 P:23 54 CIMA
contenidos M:70,5 (1,4 4. Los M:97,7  (0,7) NORMAL

Interacciones entre ... se han contenidos

los organizado han

contenidos .g como un P: 272 41 estado P42 52 CIMA
listado de M:72,8 (1,5 relacionados M:95,8  (0,8) COMPLETO
temas entre ellos

P:864 2.2 11. Durante P:9,1 4.8 CIMA
4 Los n\36  (1,1)  la innovacion  M:909  (1,0) NORMAL
contenidos e han

Tipos de qUE€ ~se han trabajado

. ensefiado

contenidos han sido P: 885 20 de manera P:10,5 47 CIMA
d . M:11,5  (1,1)  equilibrada M:89,5  (1,0) COMPLETO
¢ caracter contenidos...
tedrico ...

Metodologia de enserianza
P:250 43 P:20,5 4,3 CIMA
6. ... las M:750 (1,3) 8. La M:79,5 (1,3) NORMAL

Modelo clases  han metodologfa

meetodoldgico consistido en utilizada
la se ha basado
explicacion en la
del P:445 36  resolucion de P52 46 CIMA
contenido M:55,5 (1,5 problemas, M:84,8 (1,1) COMPLETO
tedtico ... en proyectos o
una gufa de casos, por
trabajo ... parte de los

estudiantes
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P:227 4,5 5. ... se han P:13,6 48 CIMA
10. El M:773 (1,3) realizado M:86,4 (1,2
orden ... ha actividades
Secuencia  y  sido trabajar para ... NORMAL
orden de las primero la expresefl  sus
actividades teoria y 41 ideas ... 'y 5,0 CIMA
luego o D335 (L3 después  otras P: 6,8 (1,0
prictica M:66,5 para ayudarles M:93,2 COMPLETO
a mejorar ...
Evalnaciin
P:795 26 P: 9,1 5,11 CIMA
20. ... no se M:20,5 (1,2) 16.El/la M:90,9 (1,1) NORMAL
Adaptacion de la ha tenido en profesot/a ha
enseianga a las  cuenta lo intentado
ideas  de  los  que los conocer y
alummnos estudiantes P: 74,9 2,6 mejorar  las P68 50 CIMA
sabian  del M:25.1 (13)  ideas de los M:932  (1,0) COMPLETO
tema estudiantes
7. 1La P:545 33 1. Las notas P:9,1 47 CIMA
calificacion M:455 (1,5 . recogen la M:90,9  (0,9) NORMAL
Calificacion .. se basa en evoluciéon de
el grado de cada
acierto o P: 696 27 estudiante ...  P;188 4,3 CIMA
error ... en  M:304 (1,5 M:81,2  (1,1) COMPLETO
los exdmenes
12. ... el/la P:47;7 3,6 9. Para P:273 40 CIMA
profesof/a M:52,3 (1,3) evaluar ... se MZ72,7 (1,3) NORMAL
ha valorado ha basado en
Qné cvaluar siodos g g, amlzard 00 CIMA
estudiantes cambio  de
M:A87  (14) ) M:791  (1,2) COMPLETO
saben o no la sus ideas ...
teoria
P:8386 1,7 13. ... ha P:91 52 CIMA
3. Alfinal ... M:11,4  (1,3) solicitado M:90,9 (1,2) NORMAL
5 no se ha informacién
Eﬂfd'”.mw” 7 pedido sobre el
czm/z.m de I opinién a los punto de
propz? estudiantes P 864 19 vista de los P:3,1 5,5 CIMA
prctica  sobrela M:13,6 (15 srudiantes M:96,9  (0,8) COMPLETO
actuacién del para
docente mejorar ...
P:773 26 18 .. P:68 438 CIMA
M:227  (14) haido M:932  (0,9) NORMAL
15. El/la obteniendo
Cudndo profesot/a informacién
evaluar ha evaluado P:696 28 en P:9,4 4,8 CIMA
solo al final M:30,4 (1,5) diferentes M:90,6  (1,0) COMPLETO
momentos

5.- Discusioén y conclusiones
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En cuanto al primer problema de investigacion, validacion del instrumento de recogida de
datos, se confirmé de nuevo la validez de este; la confiabilidad interna medida a través del
Omega de McDonald, el alfa de Cronbach y el coeficiente de correlacion intra-clase
muestra resultados aceptables y apropiados. Tras la validacion de este en tres estudios
cuantitativos expost-factoriales, se podria decir que el cuestionario en su tercera version

alcanzo6 una estabilidad consistente de validez y confiabilidad interna.

Una vez los indices de consistencia apoyaron la investigacion, el foco se dirigié en
conocer y analizar las creencias de los estudiantes (segundo problema de investigacion) de
docentes participantes en los CIMAs. Como ya sabemos, las criticas a las maneras
tradicionales de ensefar han adquirido mucha mas fuerza ante los requerimientos de una
formacién que permita afrontar la integraciéon de conocimientos y garantizar aprendizajes
efectivos y relevantes, que aporten una mejora en el desarrollo de las potencialidades de
cada individuo (Pozo, 2006; Ruiz-Palmero y Goémez-Garcia, 2020). Esta investigacion vy,
por consiguiente, sus resultados, muestran que los avances en este campo son lentos y
costosos (Hero y Lindfors, 2019; Chang, 2020; Martinez et al., 2020; Castillo y Ramirez,
2020; Ricoy y Jennifer, 2013), ya que el uso de practicas centradas en el almacenamiento de
informacién sigue estando vigente. A pesar de ello, el auge de las practicas innovadoras
sigue avanzando y los docentes prestan mas atenciéon a las interacciones y factores que
influyen en la capacidad de motivar y aprender, como es el caso de las creencias de los

estudiantes.

Con respecto al zercer problema de investigacion, diferencias existentes entre las creencias de
distintos CIMAs, se puede afirmar que los estadisticos-descriptivos mostrados en
porcentajes, medias y desviaciones tipicas, justifican la existencia de los distintos niveles de
la progresiéon en cuanto a la faceta innovadora del docente. Existe una mejora en la

enseflanza gracias al salto entre dichos CIMAs, aunque su margen de mejora ain es grande.

Tras analizar las respuestas de los estudiantes, destacan los resultados obtenidos ante los
items tradicionales e items de referencia de la categoria evaluacion, ya que se trata de la
categorfa que, con mas eficacia (tanto en el analisis factorial, como en el estadistico-
descriptivo), muestra el cambio de enseflanza seguido por los docentes de los CIMAs
(siendo la categorfa mas cercana al nivel de referencia). La confrontacién entre los items de
esta categorfa muestra una mejora en la faceta evaluativa del docente. Segun éstos, los
profesores, en su mayoria, han utilizado las ideas previas de los alumnos para reformular

sus estructuras evaluativas, han evaluado a los estudiantes en distintas partes a lo largo del
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proceso de innovacién y han solicitado la opinién del estudiante para mejorar la innovacion
del proximo curso. Ademds, han trabajado para mejorar las ideas de los estudiantes ante

cualquier tematica, siendo el foco de anilisis el proceso y no el resultado.

Los items de las categotias #ratamiento de los contenidos y metodologia de ensenianza, muestran
una mejora y un cambio progresivo de ensefianza, pero lejos aun del nivel de referencia. En
la categoria contenidos, las respuestas de los estudiantes muestran que los profesores, en su
mayoria, han impartido contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales por
igual) relacionados con problemas o casos practicos de la realidad y entre ellos. Los
resultados, ademas, indican que los contenidos se han organizado y trabajado en base a las
ideas de los estudiantes. La categoria metodologia de enseiianza, muestra que los profesores han
intentado conocer y mejorar las ideas de los estudiantes sobre los problemas, o casos,
trabajados a lo largo del proceso de innovacion, realizando actividades basadas en las ideas

de los alumnos y después otras para ayudatles a analizar dichas ideas.

En conclusioén, la muestra es diversa y se encuentra en transicion, al igual que el cambio
en los modelos de ensefianza docente y sus respectivas metodologfas. Como decia Robledo
et al. (2015), es necesario conocer las limitaciones de una practica investigativa para seguir
mejorandola. Entre el uso de practicas tradicionales cercanas al modelo centrado en la
materia y practicas alternativas (modelo centrado en la enseflanza), impartidas por los
docentes, la muestra indica que predominan las segundas. Los CGDU del programa
FIDOP estan funcionando en la direcciéon correcta. Se confirman otros resultados de
investigaciones anteriores, donde hay avances en la practica docente, pero no se llega al

nivel de referencia.

Con respecto a las Zmitaciones del estudio y el analisis de las diferencias y similitudes entre
ambos CIMAs, se llega a la deducciéon de que no se han podido identificar, con total
distincion, las diferencias que deben existir entre docentes sin y con formacién innovadora.
Aun asi, los resultados han mostrado algunos detalles de los avances que supone tener un
aumento en las horas de docencia innovadora, por lo que parece necesario implantar un
CIMA completo con mas horas. Sobre el analisis factorial, se han encontrados ciertas
incongruencias en el item 3, que se encuentra un tanto desubicado en términos de
dimensiones y pesos factoriales, pero con la varianza que explica se sitGa en un margen de
normalidad baja. Otra limitacion que ha impedido la posibilidad de observar las diferencias
entre las creencias con claridad ha sido la influencia del COVID-19 durante la innovacién,

puesto que ha impedido la consecucién de ciertos aspectos asociados al modelo centrado
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en el estudiante (como, por ejemplo, la competencia emocional). Por dltimo, como
expectativa de futuro, se plantea la creaciéon de un nuevo implemento; un cuestionario
especifico para docentes que hayan recorrido ambos CIMAs, planteando como requisito
minimo la adquisicién de mas de 30 horas recibidas en CGDU. Ademas, este cuestionario
contara con una faceta cualitativa para valorar las creencias de los estudiantes segun el area

docente.
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Anexo

Enlace complementario al cuestionario (formato electrénico):

https://forms.gle/tp2NFpYeYT3ejXiE8
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